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Apresentacao

Este livro busca responder a algumas questoes pertinentes ao progra-
ma de ag¢do social desenvolvido na Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro. A PUC-Rio implementa uma politica de agao afir-
mativa desde 1994, com o objetivo de favorecer o acesso de camadas
populares da sociedade aos cursos de graduagio, prioritariamente
estudantes oriundos do Pré-Vestibular para Negros e Carentes. Assim,
esta obra procura compreender, especificamente, dois aspectos: a gé-
nese do programa afirmativo e o impacto desse programa na vida dos
alunos beneficiados.

O primeiro capitulo apresenta o recorte a partir do qual foi ela-
borada a problematica deste livro: a questdo da desigualdade social
no Brasil, dando especial destaque a desigualdade racial. Essa abor-
dagem permite compreender que a desigualdade brasileira ultrapassa
aspectos exclusivamente econémicos e atinge questoes de raga, géne-
ro e sexo; uma desigualdade que se caracteriza pela sua naturalizagao.
O texto privilegia especialmente a questdo racial porque a dimensao
da desigualdade social no Brasil se torna ainda mais evidente quando
se coloca em pauta o aspecto racial. A influéncia da raga na dinamica
das desigualdades ¢ uma importante referéncia no debate das agoes
afirmativas, que representam uma alternativa politica voltada para o
enfrentamento das situagdes de desigualdade que atingem grupos su-
bordinados e subalternizados.

No momento seguinte, sdo enfatizadas algumas questdes que
cercam a tematica das politicas afirmativas. A principal referéncia
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utilizada nesta reflexdo ¢ a de Nancy Fraser, que enfoca, nos seus es-
tudos, alguns dos dilemas existentes entre as politicas de reconhe-
cimento e as politicas de redistribui¢do, um debate que envolve os
fundamentos das duas abordagens politicas e que discute conceitos
como igualdade e diversidade.

Os objetivos e fundamentos das politicas de agdo afirmativa
sao tragados no segundo capitulo. Além da contextualizagdo, ne-
cessaria por conta dos equivocos que despertam, ¢ preciso situar
historicamente a trajetdria das politicas de agdo afirmativa no Bra-
sil, principalmente aquelas destinadas a inclusao de estudantes ne-
gros e pobres nas universidades brasileiras. Além disso, é ressaltada,
ainda, a questdo da influéncia americana nas politicas brasileiras,
que é um ponto especialmente polémico no debate. Ainda buscan-
do mostrar a singularidade das experiéncias desenvolvidas no pais,
muito embora néo se pretenda negar a influéncia americana, é utili-
zada a analise de Jodo Feres (2006), que apresenta alguns argumen-
tos de justificacdo das politicas de agdo afirmativa na India e nos
Estados Unidos, dando énfase a experiéncia politica de cotas raciais
nas universidades publicas brasileiras, uma analise que vem cola-
borar para o entendimento da dinamica social e sua relagdo com as
politicas afirmativas.

Ja no terceiro capitulo sdo apresentados alguns elementos que
foram determinantes para a emergéncia dos novos movimentos so-
ciais, com foco para a estreita ligacdo de alguns desses movimentos
com a constitui¢do das politicas afirmativas no Brasil. Para tal, retor-
no ao Pré-Vestibular para Negros e Carentes, suas principais influén-
cias, seus limites e possibilidades enquanto nucleo central na elabora-
¢do e implementagdo da a¢do afirmativa desenvolvida na PUC-Rio. O
texto mostra a génese da politica que foi desenvolvida nesta Univer-
sidade, em parceria com o Pré-Vestibular, identificando quais foram
seus principais atores, suas motivacgoes e, especialmente, como se deu
o processo de consolidagdo dessa politica.

As politicas de agdo afirmativa tém provocado alteragdes nas
dinamicas institucionais e na vida de seus beneficidrios. Em face
desse novo contexto, privilegiou-se analisar o conceito de alterida-
de no quarto capitulo, conceito que significa a relagio com o outro,
um ponto relevante na compreensao dessas novas relacdes sociais,
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provocadas pelo convivio entre grupos diversos. Norbert Elias ajuda
a compreender essa nova relagao quando formula os conceitos de es-
tabelecidos e outsiders, 0 que nos permite registrar as diferengas entre
os grupos dos “novos alunos” e dos “alunos tradicionais’, que foi um
dos principais impactos vividos pelos alunos de a¢ao social.

Esse capitulo traz, em um segundo momento, a analise das
entrevistas realizadas com 18 ex-alunos bolsistas de agdo social do
programa da Universidade. Os depoimentos mostram os principais
impactos vividos por eles, suas familias e comunidades de origem.
Perante a riqueza dos depoimentos e o desejo de reproduzir inte-
gralmente o conteudo das entrevistas, optei pela seguinte forma de
apresentagdo: o primeiro momento, 0 comego da vida académica; o
segundo momento, a vivéncia do aluno bolsista de a¢do social em
sua trajetoria universitdria; e o terceiro momento, a vida do aluno
depois da formatura.
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Introducao

A implementacao de politicas de agao afirmativa ¢ um fato recente no
Brasil, e vem se consolidando nos setores publico e privado, principal-
mente no campo da educagio superior e do mercado de trabalho, em-
bora ainda de forma retraida. Ao considerar que a politica afirmativa é
uma questdo relevante, e que algumas das experiéncias desenvolvidas
no pais tém carater pioneiro e original, busco, neste livro, conhecer nao
s6 a génese do programa afirmativo desenvolvido na Pontificia Univer-
sidade Catdlica do Rio de Janeiro, como também a trajetdria universi-
taria e os impactos vivenciados pelos seus ex-alunos.

O interesse e a escolha do meu objeto de investigagdo decorre-
ram, especialmente, de duas razdes: primeiro, da minha experiéncia
profissional como docente, 0 que me permitiu vivenciar um processo
de consolidacdo de uma politica afirmativa voltada para a inclusdo de
alunos pobres e negros nos bancos universitarios da PUC-Rio. Se-
gundo, do fato de o programa desenvolvido nessa Universidade se
inserir no debate sobre a a¢do afirmativa como uma das primeiras
institui¢oes privadas de educagdo superior a implementar uma poli-
tica de inclusdo de alunos negros e /ou oriundos de classes populares.

A relagdo com o tema comegou com o meu retorno ao Depar-
tamento de Servico Social da PUC-Rio, em 1996, como pesquisadora
e, depois, como professora. Inicialmente, surpreendi-me com o novo
perfil dos alunos, bastante diferente daquele dos tempos da minha
graduacdo, na mesma universidade e no mesmo departamento. En-
tretanto, rapidamente inseri-me nesse novo projeto politico e, como



12 | AgRo AFIRMATIVA NA PUC-RI0

dizem, “vesti a camisa”. A atua¢do como pesquisadora fazia parte do
projeto da graduagdo, voltado para a formacao profissional de estu-
dantes oriundos de grupos populares. O projeto desenvolvido pelo
Departamento de Servigo Social estava vinculado a um programa so-
cial da Universidade que, a partir de 1994, comegou a destinar uma
parcela de suas bolsas especialmente para alunos do Pré-Vestibular
para Negros e Carentes (PVNC). No ano em que fui contratada, o
projeto ja havia sido implementado e estava em fase de consolidagao.
Era um trabalho dificil, com poucos professores e colaboradores para
atender e entender tantas demandas. Havia o aluno que desmaiava
na sala de aula porque passava fome, havia o aluno que precisava de
estagio remunerado para sobreviver na Universidade, havia o aluno
que nao tinha como comprar o livro exigido pelo professor, havia o
professor que ndo queria dar aula para uma determinada turma. Mas
também havia o aluno que tinha uma nocéo de pertencimento racial
e social, havia o aluno com preocupagio social, que era um aluno ar-
ticulado - ou seja, era um aluno fora dos padrdes universitarios bra-
sileiros. Assim, com tantas demandas e problemas a serem resolvidos,
tornava-se quase impossivel parar para refletir sobre o programa: era
preciso, praticamente, trabalhar e trabalhar. Como testemunham a
professora Luiza Helena Ermel, diretora do Departamento de Servi¢o
Social, e o vice-reitor comunitario, Augusto Sampaio: “Nao se tinha
nogao de em que aquele projeto ia dar”

Muitas vezes foi-me dito, pela professora Arlete Alves Lima,
hoje aposentada, uma importante precursora deste projeto no De-
partamento de Servigo Social, que tinhamos que escrever sobre a ex-
periéncia. Porém, o tempo para refletir e escrever era pouco. Essa
necessidade tornou-se ainda mais evidente quando participei do cur-
so de especializagdo em direitos humanos promovido pelo Instituto
Candido Mendes. Durante as aulas, pude ouvir que a experiéncia
da PUC-Rio era pioneira no campo da a¢ido afirmativa, fato pra-
ticamente desconhecido pela propria Universidade, inclusive por
mim. O tempo passava e parecia que a professora Arlete continuava
falando ao pé do meu ouvido. Até que surgiu a necessidade de fazer
o meu doutoramento e, entdo, pensei: “Chegou a hora de discorrer
sobre essa experiéncia da PUC-Rio.”
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A minha pesquisa nasceu nesse contexto: a constatagdo da ne-
cessidade de ampliar os estudos relativos a tematica das agdes afirma-
tivas; o reconhecimento da importancia do programa desenvolvido
pela PUC-Rio; e o compromisso assumido com esse projeto social.
Estas foram as razoes que me impulsionaram a estudar esse progra-
ma, especialmente no que se refere a sua génese e aos impactos dele
vividos pelos ex-alunos bolsistas.

Tendo como tema central as politicas afirmativas, este trabalho
é construido a partir de trés aspectos que sdo fundamentais para o
entendimento da matéria: as politicas afirmativas no Brasil, a questdo
das desigualdades sociais e a atuagdo dos novos movimentos sociais.
Seguindo essa orientagdo, parti da seguinte hipdtese: as agdes afirma-
tivas surgem como uma alternativa politica designada a atender a de-
mandas de grupos sociais especificos, que atuam como organizagoes
da sociedade civil. A partir do momento em que opto por estabelecer
uma relagdo causal entre demandas de a¢ao especifica de movimentos
sociais e propostas de acdo afirmativa em uma universidade catdlica,
mostro como fatores importantes convergiram para a implantagdo e
consolida¢ao de um programa de éxito no que concerne a inclusao
social de segmentos que jamais sonharam em frequentar o campus de
uma universidade como a PUC-Rio.

Entretanto, ¢ preciso considerar algumas das questdes que foram
postas na agenda publica, tanto nacional quanto internacionalmente.
Assim, politicas de viés afirmativo sdo uma resposta as exigéncias fei-
tas por grupos sociais — como negros, mulheres, homossexuais, entre
outros — de direitos coletivos e culturais. Esses grupos, que vém se
organizando como movimentos sociais, principalmente a partir das
décadas de 1980 e 1990, tém lutado nio sé por direitos que historica-
mente lhes tém sido negados, como também pelo reconhecimento de
suas especificidades como grupo social. Dessa forma, o movimento
das mulheres tem lutado pelo direito de participar de forma mais efe-
tiva da vida politica; o movimento negro vem exigindo a inclusdo de
seu grupo em espagos publicos, como escola e trabalho; o movimento
dos homossexuais luta pelo reconhecimento da sua identidade, en-
tre outros. Portanto, houve uma mudanca no campo das reivindica-
¢Oes sociais a partir da atua¢ao de novos movimentos sociais. O foco
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central deixou de ser alusivo apenas a esfera economica, abrangendo
outros aspectos, como as desigualdades culturais, sexuais ou raciais.

Agora, sao novas exigéncias que fazem surgir outra concepgao
de igualdade. A partir dai, emerge a nogdo de uma igualdade material
ou substancial, que questiona os aspectos da desigualdade de uma
perspectiva que vai além da igualdade formal, como comenta Joa-
quim Barbosa Gomes (2003). Sob esse novo prisma, seria

uma nog¢do “dindmica’, “militante” de igualdade, na qual, necessa-
riamente, seriam devidamente pesadas e avaliadas as desigualdades
concretas existentes na sociedade, de sorte que as situagdes desiguais
sejam tratadas de maneira dessemelhante (...). (p. 19)

Esses novos sujeitos sociais — como as mulheres, os negros e os
deficientes fisicos — passam a exigir respostas para suas condigoes de
desigualdade, que precisam ser reconhecidas e reparadas. Uma das
alternativas que surgem perante as novas demandas dos “individuos
especificados” é a politica de acdo afirmativa.

As politicas afirmativas, também conhecidas como politicas de
reconhecimento, em virtude da consideracio da diferenca, vém rece-
bendo algumas criticas. Parte da sociedade desconsidera a eficiéncia
dessa politica, valorizando as politicas de redistribui¢do, que sao, no
campo das politicas publicas brasileiras, uma tradi¢éo. A esse respei-
to, o estudo de Nancy Fraser (2001) oferece importante contribuicéo,
ao considerar que este é um verdadeiro dilema contemporineo e que
nao ¢ imaginavel uma unica alternativa politica que possa responder
a tantas desigualdades sociais.

Tendo em vista que este é um tema ainda pouco conhecido e,
ao mesmo tempo, tdo novo no Brasil, procuramos abordar, como
segundo aspecto deste livro, algumas importantes experiéncias de
politicas afirmativas desenvolvidas no mundo e, mais especifica-
mente, no nosso pais. A énfase dada a esta abordagem ¢é devida ao
reconhecimento do carater singular e original da experiéncia bra-
sileira. Esta singularidade, entre algumas experiéncias, pode ser
identificada na atuagdo do Pré-Vestibular para Negros e Carentes,
um movimento social que luta pela inclusdo de negros e pobres nas



Introdugdo | 15

universidades brasileiras e que comegou com a politica afirmativa
desenvolvida na PUC-Rio.

Algumas politicas de viés afirmativo vém se consolidando, prin-
cipalmente ao longo da ultima década. Porém, quando se menciona
algo sobre o tema, as politicas de cotas raciais e sociais das universi-
dades publicas brasileiras tém sido a principal referéncia. Entretanto,
uma experiéncia igualmente relevante no campo da educagao supe-
rior, implementada anteriormente a discussdo das politicas de cotas
raciais nas universidades publicas, foi o programa desenvolvido na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, experiéncia nas-
cida em 1994 e que ainda é pouco analisada.

O programa da PUC-Rio surgiu a partir da atuacao de diver-
sas organizagoes da sociedade civil, de professores universitarios e
de militantes preocupados com a exclusao dos negros e pobres das
universidades. Veremos que foi através de varias articulagdes que
esse programa acabou sendo implementado como um programa afir-
mativo numa universidade catolica reconhecida como formadora de
estudantes da elite do pais. E a principal organizagao da sociedade ci-
vil responsavel pela elaboracédo da proposta foi o Pré-Vestibular para
Negros e Carentes (PVNC), entdo dirigido por Frei David. O PVNC
é um pré-vestibular popular que tem como finalidade a capacitagdo
de estudantes para concorrer ao vestibular e, também, a formagéo de
sujeitos comprometidos com as questdes sociais, politicas, econdmi-
cas, raciais e culturais e que sejam agentes da transformagao social.

O programa de inclusdo de estudantes negros e pobres, desen-
volvido na PUC-Rio, nasce, assim, sob varias influéncias, principal-
mente de organizagdes catolicas, mas também teve a cooperagao de
varios adeptos, sujeitos da propria Universidade ou de fora dela. No
que se refere a génese propriamente dita, alguns atores foram iden-
tificados como principais protagonistas do processo e vao mostrar,
através de seus depoimentos, um pouco dessa historia.

Além dos gestores, ¢ destacado o papel de alguns alunos bene-
ficiarios do programa, igualmente protagonistas dessa experiéncia.
A trajetdria universitaria vivida pelos alunos bolsistas de agao social
na PUC-Rio é uma importante referéncia no campo das politicas de
acdo afirmativa, principalmente por serem porta-vozes de uma expe-
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riéncia pioneira no campo da educagio superior. Como os proprios
alunos dizem, foi uma trajetéria marcada por “bons e maus momen-
tos”. Dessa forma, ndo se poderia analisar a génese e a implantacao do
programa sem incluir a outra ponta, seus beneficiarios, para obser-
var o impacto que as politicas de acdo afirmativa podem representar
quando se consegue fazer uma intervencao direta na estrutura desi-
gual do acesso ao Ensino Superior.

No primeiro capitulo deste livro, foram apresentados alguns
pontos imprescindiveis na discussao das a¢oes afirmativas, destacan-
do-se a questdo das desigualdades sociais e a necessidade de buscar
caminhos politicos de supera¢io para este problema. Ainda no cami-
nho da busca de alternativas que possam alterar o quadro das desi-
gualdades sociais brasileiras, propostas de viés afirmativo vém apare-
cendo no cendrio nacional. Entretanto, esta é uma questdo que tem
provocado alguns embates entre uma perspectiva politica pautada no
reconhecimento e outra mais voltada para a redistribui¢do. Pode pa-
recer um simples antagonismo, mas a situa¢ao é bem mais complexa.
Na verdade, estamos diante de um grande desafio: encontrar propos-
tas politicas capazes de responder a uma multiplicidade de situagdes
de caréncia cultural, social e econdmica. No segundo capitulo, pro-
curo situar a questdo das politicas de a¢do afirmativa propriamente
dita, trazendo um pouco da trajetoria histérica, de suas caracteristi-
cas e seus fundamentos, mas, especialmente, apresentando a génese
da politicas afirmativa no Brasil e algumas das singularidades dessas
experiéncias. No terceiro capitulo, apresento a experiéncia do PVNC
e seu protagonismo no campo das politicas afirmativas na esfera da
educagao superior, dando especial énfase ao programa desenvolvido
na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, que nasce de
uma parceria com esse movimento social. Nesse capitulo, também
apresento a génese da politica afirmativa desenvolvida na PUC-Rio,
uma analise feita a partir de depoimentos de seus principais imple-
mentadores e elaboradores. Finalmente, no quarto capitulo, apresen-
to a parte tedrica referente a questao das relagdes de alteridade, como
embasamento para a analise dos resultados das entrevistas realizadas
com os ex-alunos do programa. Tais depoimentos mostram os im-
pactos vividos por esses alunos durante e apos sua inser¢do no pro-
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grama da PUC-Rio e, de forma mais especifica, como se estabeleceu
a relagao entre o aluno beneficidrio de uma agdo afirmativa e o aluno
tradicional dessa Universidade.

Espera-se mostrar um pouco da riqueza e complexidade de um
programa cujo éxito se deve a uma diversidade de motivagdes, va-
lores e utopias, cujo norte foi a preocupagdo de propiciar a oportu-
nidade de modificar, de maneira factivel, a composi¢do do alunado
da PUC-Rio, tornando o campus mais diverso e realizando o acesso
ao Ensino Superior de centenas de alunos provenientes dos estratos
populares do Rio de Janeiro.
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Capitulo |

Politica de acdo afirmativa: uma nova perspectiva de
enfrentamento das desigualdades sociais

A desigualdade social no Brasil

O mundo contemporaneo tem sido caracterizado como a era das
desigualdades, atribuidas principalmente a politica neoliberal que se
consolida tanto nos paises centrais quanto nos periféricos. Entretan-
to, a desigualdade, seja ela de cunho social, econémico ou racial, é
uma realidade ja antiga, que vem se perpetuando ou se acentuan-
do ao longo dos tempos. Esse fendmeno ndo atinge unicamente os
chamados paises do Terceiro Mundo, mas, efetivamente, uma parcela
substancial da popula¢do dessas areas ¢ a mais atingida.

Um dos problemas da atualidade é a questao da desigualdade
social, que, no caso brasileiro, é uma marca registrada em sua histo-
ria. Especialmente nas ultimas décadas, o Brasil buscou saidas para
a reducdo da pobreza, principalmente pela via do crescimento eco-
nomico, baseado no modelo liberal de “crescer o bolo para depois
distribuir”!, mas néo se preocupou com questdes referentes a redugdo
das desigualdades sociais.

Considerando que a desigualdade ultrapassa questdes pura-
mente econdmicas, alguns pesquisadores, como Ricardo Henriques
(2001), Ricardo Paes e Barros, Rosane Mendonga (2001) e Carlos
Hasenbalg (2005), vém enfatizando em seus estudos que nao se pode

1 A “experiéncia brasileira no combate a pobreza esteve muito associada aos efeitos
do crescimento econdmico, relegando a um papel secundario os potenciais efeitos das
estratégias de reducdo da desigualdade (...)” (Henriques, Barros e Mendonga, 2001).
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pensar a pobreza exclusivamente por meio de indicadores dos impac-
tos do crescimento econdmico. E imperativo que seja inserida nesse
debate a questdo da desigualdade, tendo em vista que o contexto so-
cial brasileiro é marcado por relacdes de extrema diferenca:

Uma desigualdade que surpreende tanto por sua intensidade como,
sobretudo, por sua estabilidade. Uma desigualdade extrema que se
mantém inerte, resistindo as mudangas estruturais conjunturais das
ultimas décadas. (Henriques, Barros e Mendonga, 2001, p. 23)

O Brasil ndo é um pais pobre, uma vez que nao apresenta es-
cassez absoluta ou relativa de recursos e possui uma renda per capita
relativamente alta. O fator responsavel pela situagao de extrema po-
breza ¢ uma enorme desigualdade distributiva. Desta forma, a po-
breza, no Brasil, nao deve ser associada a escassez de recursos, mas a
desigualdade com que os recursos sdo distribuidos.

Em relagdo a pobreza e a desigualdade no Brasil, o relatério do
Ipea apresenta duas conclusoes:

O Brasil ndo é um pais pobre, mas um pais com muitos pobres (...).
Os elevados niveis de pobreza que afligem a sociedade encontram seu
principal determinante na estrutura da desigualdade brasileira, uma
perversa desigualdade na distribuigdo da renda e das oportunidades de
inclusdo econdmica e social. (Henriques, Barros e Mendonga, 2001, p. 1)

A desigualdade é o maior problema estrutural do Brasil, que
vem se estendendo ao longo dos anos e “¢ tao parte da nossa histéria
que adquire férum de coisa natural”. Mesmo a desigualdade brasilei-
ra sendo um elemento constitutivo das relagdes sociais, ela passa, na
maioria das vezes, como um fenémeno invisivel. Em relagdo a natu-
ralizagdo da situacao de desigualdade no pais, Ricardo Henriques faz

a seguinte colocagdo:

As origens histdricas e institucionais da desigualdade brasileira sdo
multiplas, mas sua longa estabilidade faz com que o convivio cotidia-
no com ela passe a ser encarado, pela sociedade, como algo natural.
A desigualdade tornada uma experiéncia natural nio se apresenta
aos olhos de nossa sociedade como um artificio. No entanto, resulta
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de um acordo social excludente, que ndo reconhece a cidadania para
todos, onde a cidadania dos incluidos ¢ distinta dos excluidos e, em
decorréncia, também sdo distintos os direitos, as oportunidades e os
horizontes. (2001a, p. 1)

A naturalizagdo da desigualdade brasileira é um fendmeno pe-
culiar a nossa cultura e vem encontrando sustentagdo na propria
dindmica da sociedade. Ela se concretiza a partir do momento em
que as agdes e os pensamentos consideram determinadas premis-
sas como verdadeiras, portanto, naturais. O processo de naturali-
zagdo esta pautado num pacto social, cujas bases sdo as mesmas
premissas. Entre tantos exemplos que podem ser citados, como as
desigualdades de género, de etnia, de regido, entre outros, a desi-
gualdade racial no Brasil é uma realidade que expressa, claramente,
um processo de naturalizagdo. Os dados acerca da desigualdade de
oportunidade e da condigdo de negros nos campos da educagéo e
do trabalho sdo devastadores e, mesmo assim, ndo sao considera-
dos, por uma grande parcela da sociedade brasileira, fato real, que
necessite de intervengdo publica e/ou privada ou que precise ser
revertido. A manutengdo da desigualdade racial no Brasil e o silén-
cio que a permeia sao indicadores de um processo de naturalizagao
que se reafirma num acordo social. Sendo assim, pode-se dizer que
as situacoes de desigualdade social seriam, entdo, reguladas por um
processo de naturalizagdo e por um acordo que sao estabelecidos na
propria sociedade.

Esse fendmeno é chamado por Jessé Souza (2006) de “desigual-
dade naturalizada™. Segundo o autor, o Brasil conviveu com a situagao
de naturalizagdo da desigualdade durante todo o processo de mo-
dernizagdo “que ja dura dois séculos, e condenou 1/3 da populagdo a
‘subcidadania’ e a uma vida que nao merece esse nome” (Souza, 2006,
p. 9), uma desigualdade que se perpetua através de mecanismos res-
ponsaveis por sua naturalizagio.

2 Para compreender o fendmeno da desigualdade social no Brasil, ¢ indicado o livro
A invisibilidade da desigualdade brasileira, organizado por Jessé Souza. Nesse livro,
destaco o texto de Diogo Corréa, “Somos desiguais? A proposito de Jessé Souza e
Roberto DaMatta’, que fala da maneira como os dois autores analisam o fendmeno
da desigualdade social e da estratificagdo social no Brasil.
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O que vale ressaltar aqui € o fato de a desigualdade naturaliza-
da ser um elemento constitutivo das rela¢des cotidianas brasileiras.
E uma prética corriqueira, algo comum, em que nio ocorre estranha-
mento. Para Henriques (2001a), essa naturalizacdo se estabelece atra-
vés de um contrato silencioso de convivéncia entre sujeitos incluidos
e excluidos. Nesse contrato fica predeterminada uma “coexisténcia
relativamente pacifica™ das cidadanias distintas: a dos incluidos e a
dos excluidos; para um grupo, ha determinados direitos e, para outro
grupo, ha direitos distintos ou nenhum direito.

Carvalho (2003) e Paiva (2006) analisam o processo de constru-
¢do da cidadania no Brasil e destacam o fato de a sociedade brasilei-
ra estar marcada por uma desigualdade social estrutural, visto que o
acesso aos beneficios sociais minimos foi designado a apenas alguns
grupos e nao a toda a sociedade, como anunciado pela nova ordem
moderna. O sonho republicano e o papel atribuido ao novo cidadao
ndo foram concretizados no Brasil, pois somente alguns grupos foram
incluidos no processo de modernizagao, enquanto outros ficaram re-
legados a “condi¢do secular de périas rurais e urbanos” (Paiva, 2006).

Em torno deste debate, pode-se concordar com Angela Paiva,
quando defende que nasce ai uma “esquizofrenia social’, pois estes
dois mundos, “0 nosso”, dos que tém acesso, e “o outro’, dos que niao
tém, convivem em dois mundos a parte, constituindo duas realidades
distintas, quando o “outro” permanece nas margens da esfera publica
excludente.* A conjun¢do desses dois mundos vem se mantendo gragas
a eficiéncia do modelo de dominac¢io das nossas relacdes sociais, que
acaba por naturalizar uma ordem social desigual (Paiva, 2006).

3 E importante ressaltar, em relagdo aos pactos estabelecidos entre os sujeitos in-
cluidos e excluidos, que esse convivio nao se da de forma exclusivamente harmé-
nica e estavel, tendo em vista que acordos sao estabelecidos em realidades sociais
dinamicas, que sofrem influéncias e alteragdes. Por esta razdo, digo que ha uma
“coexisténcia relativamente pacifica’, pelo fato de que todo acordo sofre influéncia
da sociedade e, assim, altera, modifica ou mantém suas regras e normas, como, por
exemplo, a a¢do desenvolvida pelos movimentos sociais pode provocar mudangas
nos acordos sociais.

4 “O primeiro grupo foi o segmento dos brasileiros que logrou a modernidade cons-
tituida de vdrias faces: a econdmica, a juridica, a cultural e a tecnoldgica, enquanto
o segundo, os de fora da esfera social descrita anteriormente, mantém-se como um
grupo difuso e ameacador para aqueles que estdo dentro” (Paiva, 2006, p. 10).
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Uma condi¢io peculiar em que convivem duas cidadanias distin-
tas e 20 mesmo tempo antagonicas é também ressaltada por José Murilo
de Carvalho (2003), que destaca trés tipos de cidaddos: o cidadao pleno,
aquele que desfruta dos direitos civis, politicos e sociais; o cidaddo in-
completo, que possui apenas alguns dos direitos; e o nao cidadao, o sujei-
to que ndo se beneficia de direito algum. E reconhecido que a cidadania
plena, aquela em que o sujeito é “titular dos trés direitos’, ¢ uma realidade
de poucos individuos®. A cidadania incompleta e a ndo cidadania, por
sua vez, sdo formas de cidadania mais presentes na historia do Brasil,
principalmente no que se refere aos direitos sociais. Vive-se um contexto
de “cidadania restrita’, em que parte da populagdo ndo tem garantido seu
direito a educagdo, a saide, a alimentagdo de qualidade. A outra parte
nem sequer pode usufruir desses direitos.

Trata-se de uma realidade perversa, capaz de naturalizar tais si-
tuagoes de desigualdade, que ¢ validada em um acordo de dominagao.
Assim, é importante desconstruir essa naturalizacao da desigualdade,
e é nesse sentido que a questao da desigualdade racial deve ser incor-
porada, pois, como sera mostrado a seguir, a desigualdade tem cor.

A desigualdade racial no Brasil

A desigualdade no Brasil torna-se ainda mais evidente quando
sao incluidos nas estatisticas dados referentes a questao racial. As di-
ferencas raciais ainda tdo vigentes no pais mostram uma situagao de
extrema desigualdade de condi¢oes e oportunidades entre brancos e
negros. Essa ¢ uma realidade que vem se perpetuando historicamente. Os
trabalhos de Ricardo Henriques (2001a) e Carlos Hasenbalg (2005)
vém, ao longo dos ultimos anos, analisando as desigualdades sociais
no Brasil, mais especificamente a influéncia da questdo racial na di-
namica das desigualdades.
Sobre a questdo da desigualdade no Brasil, Henriques traz, em
sua pesquisa, dados que mostram a ma distribui¢do de oportunida-
des sociais entre negros e brancos.

5 Para Murilo da Carvalho (2003), embora a cidadania plena seja um ideal ocidental,
é talvez algo “inatingivel”. Entretanto, esta concepg¢do tem servido como “pardmetro
para o julgamento da qualidade da cidadania em cada pais e em cada momento his-
térico”. Para o autor, essa dimensdo da cidadania pressupoe uma combinagdo entre
liberdade, participagao e igualdade para todos.
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Os negros em 1999 representavam 45% da populagdo brasileira, mas
correspondem a 64% da populagdo pobre e 69% da populagio indi-
gente. Os brancos, por sua vez, sdo 54% da populagio total, mas so-
mente 36% dos pobres e 31% dos indigentes (...). E esse excesso de
pobreza concentrado entre a comunidade negra mantém-se estavel ao
longo do tempo, em particular na tltima década. (2001a, p. 9-10)

Os dados retratam as diferencas socioecondmicas entre negros
e brancos e as desvantagens dos negros em relagdo aos brancos. Isso
quer dizer que ha uma sobrerrepresentagao da pobreza e da indigéncia
entre a comunidade negra, evidenciando uma situacao de injustica
com relagdo a distribui¢ao da renda brasileira®. Esta perversa realida-
de traduz “um nitido ‘embranquecimento’ da riqueza e do bem-estar
do pais” (Henriques, 2001a, p. 17).

Nas estatisticas oficiais (Ipea, 2001), fica evidente a existéncia,
no Brasil, de uma classificacao no campo da pobreza. Por isso ndo ha
uma situagdo de pobreza descolada de uma situagdo de discrimina-
¢ao de género, étnica, religiosa, regional. O que importa destacar é a
existéncia de uma nitida hierarquia de discriminag¢do no interior da
pobreza (Henriques, 2001a).

Como foi visto acima, a desigualdade ndo é um fenomeno
procedente apenas de questdes econdmicas e de diferenca de classes. O
fenomeno da desigualdade esta condicionado a outras variaveis, como
género, sexo, raga, etnia, entre outras mais. Entretanto, ainda ha certa
resisténcia, principalmente do meio académico, a analisar a influén-
cia dessas variaveis na dinamica das desigualdades sociais. No Brasil, a
compreensao da desigualdade social estd ainda restrita a uma interpre-
tagdo econdmica. Em relagao a esta questao, Guimaraes faz a seguinte
analogia: no Brasil, a discriminagao racial é considerada, pelo senso
comum, como discriminacéo de classe (Guimaraes, 2002). Entretanto,
esta nao é uma visdo exclusiva do senso comum, mas também de boa
parte das universidades e de seus pesquisadores.

6 Dados do artigo “Desigualdade racial no Brasil: evolugdo das condigdes de vida na
década de 907, de Ricardo Henriques, mostram a extrema desigualdade na distribui-
¢do de renda no Brasil e sua relagdo com a discriminagio racial: “(...) os negros re-
presentam 70% dos 100% mais pobres da populagio, enquanto, entre o décimo mais
rico da renda nacional, somente 15% da populagao ¢ negra (...). De cada dez pessoas
no segmento mais pobre da distribui¢ao de renda, oito sio negras.”
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Hasenbalg (2005), em seu livro Discriminagdo e desigualdades
raciais no Brasil, fala de um Brasil desigual, tanto na questao da renda
como também no aspecto racial: um contexto que tem sua origem
no Brasil Colonia. O racismo, a discriminagao e a segregacdo geo-
grafica dos grupos raciais, mesmo apo6s a aboli¢do, impediram que
a comunidade negra alcangasse os principais canais de mobilidade
social ascendente, perpetuando, assim, as desigualdades raciais e a
manuten¢ao de negros e mulatos em situagao inferior da hierarquia
social’. Para o autor, a estrutura de distribuicdo de renda no Brasil
esta diretamente ligada a questao da discriminagdo racial:

Os negros e mulatos brasileiros aglomeram-se nas posi¢des subordi-
nadas da estrutura de classes e nos degraus inferiores do sistema de
estratificacdo social. Com referéncia a posi¢io social dos ndo brancos,
a énfase na explicacdo deve ser dada as relacdes estruturais e ao inter-
cambio desigual entre brancos e ndo brancos. (Hasenbalg, p. 207)

Pesquisas mostram que a desigualdade social ndo é uma questao
puramente econdmica, mas um campo que recebe outras influéncias.
Os dados estatisticos referentes ao acesso da populagdo negra a educagao
superior ddo veracidade ao argumento®. Conforme estatisticas do Censo
Demografico de 2000 do IBGE, que estudou a situagao dos brasileiros de
25 anos de idade ou mais que tenham concluido o curso superior, o

7 Como lembra Angela Paiva, logo apos a aboli¢do, ndo foram pensadas politicas
para a populagao negra. “Em um momento de forte incentivo a imigragao (imigra-
¢do branca, europeia, vale lembrar, para que a na¢do pudesse ser ‘embranquecida’),
os negros foram relegados a sua propria sorte (...). Assim, como um legado do nosso
passado escravocrata, nossa formagao republicana trouxe na produgédo da desigual-
dade social um padrao de desvantagens especifico para a populagdo negra pela falta
de politicas publicas. Os arquitetos da nossa republica estavam dizendo aos libertos:
‘virem-se’ E eles se viraram passando a ocupar os postos de trabalho menos qualifi-
cados ou ocupagdes no mercado informal” (2006, p. 12).

8 Conforme o Censo Demografico de 2000 do IBGE, no cruzamento da série de es-
colaridade concluida com a cor ou raga, os amarelos detém o maior percentual de ni-
vel superior concluido (26,9%), ao passo que pardos (2,4%), indigenas (2,2%) e pretos
(2,1%) apresentam taxas cinco vezes menores que a dos brancos (9,9%). No grupo
dos mestres e doutores, a questdo da desigualdade racial se torna ainda mais perversa:
brancos (86,4%), pardos (9,2%), amarelos (1,9%), pretos (1,8%) e, apenas, indigenas
(0,2%) (Censo Demogréfico de 2000. Educagéo: resultado da amostra).
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equivalente a 6,8% deles concluiram o curso superior (graduagdo, mes-
trado ou doutorado) e a propor¢ao de brancos com este nivel de ensino
¢ cinco vezes maior que a de pretos, pardos e indigenas’. Como lembra
Paiva, “pode-se mesmo dizer que o acesso a universidade reproduz o
padrao de desigualdade da sociedade brasileira® (2006, p. 15). Os da-
dos, portanto, desvendam uma situagdo de extrema desigualdade racial
que vem se perpetuando no Brasil.

Fica, entao, evidente que a desigualdade social faz parte da his-
tdria brasileira, principalmente quando se estabelece uma relagéo di-
reta com a questao racial. Por isso argumenta-se que a desigualdade
social brasileira tem cor e ainda continua a persistir.

O acirramento das desigualdades sociais exige, cada vez mais,
que a sociedade se volte para encontrar alternativas politicas que tra-
tem dessa questdo. Entretanto, cabe destacar aqui que a solugdo nao
estd somente na implementagdo de politicas voltadas para a redistri-
bui¢do de renda, mas estd, também, na necessidade da implementa-
¢do de politicas que reconhegam os grupos que tém sofrido maior
desigualdade. Como alternativa para o combate a desigualdade, as
politicas afirmativas, consideradas estratégias capazes de romper
com a excessiva condi¢io de desigualdade, vém se fortalecendo.

Politicas de reconhecimento x politicas de redistribuicao:
um dilema contemporaneo

A desigualdade social, como vimos anteriormente, ¢ um feno-
meno antigo, que se encontra radicado em pensamentos e praticas
discriminatdrias'®. Sempre houve desigualdade. O problema ¢é que,
nas democracias modernas ocidentais capitalistas, também foi pro-
metido que todos seriam livres e iguais. Esse é o paradoxo das socie-
dades modernas. Porém, com a exacerbagdo das desigualdades so-
ciais, vem se tornando cada vez mais urgente a inser¢ao de politicas
publicas e privadas, de cunho redistributivo e de reconhecimento,
voltadas para a efetivacdo de uma sociedade mais justa.

9 As categorias utilizadas pelo IBGE no quesito cor ou raga incluem as seguintes
opgoes: branca, preta, amarela, parda ou indigena. Vale ressaltar que ¢é o entrevistado
que realiza sua autoclassificagdo.

10 Embora tenha me referido ao conceito de pobreza, ndo me proponho, neste texto,
analisar essa questao.
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Dessa forma, um dos maiores desafios da democracia con-
temporanea tem sido o de encontrar respostas politicas capazes de
reduzir as desigualdades sociais. Nesse debate aparecem duas pro-
postas distintas: as politicas redistributivas, dirigidas para a redugao
das caréncias economicas, e as politicas de reconhecimento, voltadas
para a valorizagdo de identidades desrespeitadas. As politicas redis-
tributivas estariam, entao, mais voltadas para a garantia de igualdade
econOmica e se concretizariam, principalmente, através da redistri-
buigdo de renda, enquanto as politicas de reconhecimento estariam
voltadas para a redugdo das desigualdades sociais, baseadas em as-
pectos identitarios e culturais.

A partir do fim do século XX, a luta por reconhecimento tem
se tornado, rapidamente, a maior forma de conflito politico (Fraser,
2001), principalmente nos paises europeus e nos Estados Unidos. A
sociedade brasileira tampouco tem sido indiferente & questao; ao con-
trario, a politica de cotas nas universidades publicas é uma proposta
que tem provocado polémica, pois esta relacionada a redistribuicéo,
porém, admitindo desse modo a falta de reconhecimento de direitos
de grupos especificos.

As lutas politicas dos paises latino-americanos tém se direcio-
nado mais para as politicas sociais da igualdade, embora a luta em
defesa do reconhecimento das diferencas venha se ampliando nas
ultimas décadas. As politicas publicas brasileiras, historicamente,
caracterizam-se por privilegiar as questoes sociais numa perspecti-
va universalista, com um modelo redistributivo. Entretanto, novas
formas de reivindicagdo politica, “relativamente independentes das
questdes da distribui¢do econdmica, tém assumido um lugar crescen-
temente importante em todo o ocidente, seja no centro, seja na perife-
ria do sistema” (Jessé Souza, 2001, p. 7). No caso do Brasil, pais perifé-
rico, ha demanda tanto de redistribui¢ao quanto de reconhecimento.

Mesmo que nao seja alvo deste estudo analisar a génese do con-
ceito de reconhecimento, é importante destacar a contribuicdo de
Charles Taylor. Para Taylor, o discurso sobre reconhecimento ocorre
em dois niveis: numa esfera intima, “onde a formacao da identidade e
do self ocorre num continuo didlogo e luta com outros significativos”
- portanto, o nao reconhecimento ou o reconhecimento inadequado
podem causar danos e constituir uma forma de opressao, que a alguns
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torna prisioneiros de uma maneira de ser falsa, deformada e reduzi-
da'' —, e numa esfera publica, na qual a politica de reconhecimen-
to passou a significar duas coisas bastante diferentes (p. 250). Num
primeiro momento, expressou uma politica de universalismo (énfase
na dignidade igual para todos) e, depois, uma politica de diferenca
(énfase no reconhecimento da identidade). A primeira defini¢ao esta
relacionada a politica de igual dignidade, que visa a uma igualdade
universal, “um cabaz idéntico de direitos e imunidades” A segunda
defini¢ao se vincula a politica de diferenga, que exige o “reconheci-
mento da identidade tnica deste ou daquele individuo ou grupo, do
carater singular de cada um” (p. 250). Porém, como lembra Fraser,
nao sao dimensdes excludentes em muitos casos, como na questao do
género e da etnia. E tendo em vista o tema que me proponho a anali-
sar, politicas de agdo afirmativa em uma universidade, serd mostrada
a complexidade das politicas de a¢ao afirmativa, que envolvem tanto
a questdo de redistribuicao quanto a de reconhecimento. Portanto,
nao se pode deixar, também, de direcionar a argumentagdo para o
campo das politicas da diferenga.

As politicas voltadas para o reconhecimento sao recentes no Bra-
sil e surgiram a partir dos novos movimentos sociais, principalmente
os origindrios da década de 1980, que trouxeram mudangas e novas
perspectivas politicas. A luta por reconhecimento surge com o movi-
mento negro e feminista, e toma dimensdes maiores a partir das pro-
postas de a¢do afirmativa. O nascimento dessa nova proposta politica
ocorreu com o processo de redemocratizagdo do pais, quando “alguns
movimentos sociais comegaram a exigir uma postura mais ativa do
poder publico frente a questdes como raga, género, etnia e a adogao
de medidas especificas para sua solugdo, como as agdes afirmativas”
(Moehlecke, 2002, p. 9). Assim, um exemplo de politica de reconheci-

11 Paulo Sergio Neves, no texto “Luta antirracista: entre reconhecimento e redistri-
bui¢do’, analisa a visdo de Taylor sobre reconhecimento no nivel mais intimo, con-
siderando essa esfera como uma necessidade que os seres humanos tém de buscar
a autorrealizagdo. Ele inicia sua andlise citando o proprio Taylor: “(...) nossa iden-
tidade é particularmente formada pelo reconhecimento ou sua auséncia, ou ainda
pela md impressdo que os outros tém de nds: uma pessoa ou um grupo de pessoas
pode sofrer um prejuizo ou uma deformagéo real se as pessoas ou a sociedade que o
englobam remetem-lhe uma imagem limitada, aviltante ou desprezivel dele mesmo
(Taylor, 1992, p. 41-42, apud Neves, p. 4).
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mento ¢ a politica de acdo afirmativa que se fundamenta no reconhe-
cimento das diferencas e das desigualdades.

Nancy Fraser (2001), ao analisar as questdes politicas de reco-
nhecimento e redistribuicdo, afirma que o que diferencia estas alter-
nativas sao dois tipos distintos de injustica: a “injustica econdmica” e
a “injustiga cultural™?.

Sendo assim, os grupos que vivenciam situagdes de injustica so-
cioecondmica, como, por exemplo, a classe operaria, sofrem com a
ma distribui¢do socioecondmica. As coletividades que vivem situagoes
de injustica cultural, condicdo enraizada na cultura, como os gru-
pos oprimidos e subordinados que exigem reconhecimento, vivem
situagdes de nao reconhecimento cultural. Seguindo essa argumen-
tagdo, a solugdo para a injustica socioecondmica estaria nas politicas
de cunho redistributivo, responsaveis por uma melhor distribuicao
de bens e por uma situagdo social mais igualitaria. A solu¢do para a
injustica cultural, portanto, estaria nas politicas de reconhecimento,
voltadas para o respeito e a garantia do que diferencia.

Mas é preciso cautela ao se analisar a presente questdo. Segundo
Fraser, esta seria uma visdo bastante simplista, uma vez que nem todo
sujeito ou grupo que sofre com situagdes de nao reconhecimento vive
em situagdo de caréncia econémica; e nem todo grupo que sofre de
desvantagem econdmica convive com situagdes de desrespeito cultu-
ral. Na verdade, tanto as politicas quanto seus remédios sao dimen-
sOes que estdo “imbricadas dialeticamente”.

12 A “injustica socioecondmica” estaria relacionada a situagdes de desvantagem eco-
ndmica e seria enraizada na estrutura politico-econdmica da sociedade. Seria re-
lativa a situagdes de exploragao (apropriagdo de bens), marginaliza¢do econdmica
(baixa remuneragao, sem acesso a trabalho) e privagdo (inadequado padrdo material
de vida). Esse tipo de injustica exigiria politicas redistributivas. O “remédio” para
essa injustica seria a reestruturagao politico-econdmica, que poderia envolver re-
distribui¢do de renda, reorganiza¢do da divisao do trabalho etc. (Fraser, p. 252).
A “injustica cultural ou simbdlica’, por sua vez, estaria mais arraigada a padroes so-
ciais de representagdo, interpretacio e comunicagdo, como, por exemplo, situagoes
de dominagao cultural (sujei¢do a cultura estranha e/ou hostil), ndo reconhecimen-
to (invisibilidade da prépria cultura) e desrespeito (difamagdo); uma injustica que
exigiria politicas de reconhecimento, o que poderia envolver a reavaliagio positiva
de identidades desrespeitadas e dos produtos culturais de grupos marginalizados, o
reconhecimento e a valorizagdo positiva da diversidade cultural (Fraser, 2001).
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Entre a politica de reconhecimento e a politica de redistribuicdo:
existe um modelo ideal de politica? - um primeiro dilema

Diversos militantes, académicos e politicos, preocupados com
a exasperag¢do da desigualdade no mundo, tém buscado alternativas
que possam resolver esse problema tio complexo. As principais in-
dagagdes aparecem no campo das politicas e se referem a sua efica-
cia. Algumas das questdes que estao na pauta dos principais debates
mundiais sobre as desigualdades sociais sao: qual caminho ¢é capaz de
solucionar esta questdo? Como escolher a melhor alternativa politica?

Retomamos as alternativas politicas de Nancy Fraser: a de reco-
nhecimento e a de redistribuigdo. Segundo a pesquisadora, as politicas
de reconhecimento e as politicas de redistribuicdo sdo possibilidades
distintas de pensar politicas publicas, principalmente em relagdo a
diferenca de natureza e fundamento de cada proposta, uma vez que a
perspectiva de reconhecimento demandaria mais respeito a diferenca,
enquanto a proposta de redistribui¢do exigiria uma melhor distribui-
¢do de renda. Entretanto, no campo pratico, esta questido nio aparece
de forma muito simples. Usando os conceitos de Fraser, ndo ha um
unico “remédio” para uma determinada “injustica”

A partir de estudos realizados sobre coletividades, com o viés
de raga e de classe, concluiu-se que ambas necessitam de redistri-
buigdo e de reconhecimento, considerando que “desvantagens eco-
nomicas e desrespeito cultural estao entrelacados e apoiando um ao
outro” (p. 246). Para exemplificar, uma mulher negra oriunda de classe
popular, que luta pelo reconhecimento de sua identidade de mulher
e negra, necessita também de politicas distributivas, relativas a sua
situagdo de marginaliza¢do econdmica. Isto é o que Fraser considera
o carater ambivalente das coletividades.

Para Fraser, as coletividades sdo ambivalentes' porque sofrem,
ao mesmo tempo, injusticas ligadas as esferas econdmica e cultural e,

13 A autora selecionou, para melhor exemplificar seu argumento, duas coletividades:
raca e género, consideradas, por ela, modos ambivalentes de coletividade por esta-
rem implicados, simultaneamente, na politica de redistribui¢do e na politica de reco-
nhecimento. “Feministas devem procurar remédios politico-econémicos que minem
a diferencia¢do de género enquanto, também, devem procurar remédios cultural-va-
lorativos que valorizem a especificidade da coletividade menosprezada. Antirracis-
tas, igualmente, devem perseguir remédios politico-econdmicos que minem a dife-
rencia¢do ‘racial’ enquanto, também, devem procurar remédios cultural-valorativos
que valorizem a especificidade de uma coletividade menosprezada” (p. 265).
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por isso, necessitariam de remédios redistributivos e de reconheci-
mento:

Ao contrario, todos esses tipos de injusti¢a cruzam-se de modo que afe-
tam os interesses e identidades de todos. Ninguém é integrante de s6
uma coletividade. E as pessoas que sdo subordinadas em um dos eixos
da divisdo social podem muito bem ser dominadoras em outro. (p. 280)

No mundo real, as questoes econdmicas e culturais estdo interli-
gadas, assim como injusticas de distribui¢do e reconhecimento:

Na pratica ambas estdo interligadas, imbricadas dialeticamente, re-
forcando-se mutuamente (...). Normas culturais enviesadas de forma
injusta contra alguns sao institucionalizadas no Estado e na economia,
enquanto as desvantagens econdmicas impedem participagio igual na
fabricagao da cultura em esferas publicas e no cotidiano (...). O resul-
tado ¢, frequentemente, um ciclo vicioso de subordinagio cultural e
econdmica. (p. 251)

E relevante considerar que as dimensées socioecondmica e cul-
tural-valorativas estdo permeadas por normas que estabelecem dife-
rengas e que instituem padrdes de hierarquia entre os grupos, anulan-
do alguns grupos em detrimento de outros.

Ha uma integra¢ao entre a questao economica e cultural e, por
esta razdo, ¢ inviavel qualquer proposta que pretenda valorizar uma
perspectiva em detrimento da outra. Assim, as questdes politicas re-
ferentes a aspectos de reconhecimento e redistribuicdo que sdo costu-
meiramente dissociadas devem ser conectadas, “pois s6 por meio da
reintegra¢do do reconhecimento e da redistribui¢do pode-se chegar a
um quadro adequado as demandas de nosso tempo” (Fraser, p. 246).
Naio se pode pensar em politicas de igualdade sem que sejam reco-
nhecidas as diferencas, uma vez que tanto a ma distribui¢do quanto o
nao reconhecimento geram desigualdade. A solu¢ao estaria em con-
cepgoes alternativas de redistribui¢do e reconhecimento.

Em relagdo a realidade brasileira, especialmente sobre o dile-
ma entre reconhecimento e redistribuigao, Celi Regina Pinto (2004)
destaca a positividade de serem consideradas em seu conjunto e faz
a seguinte ressalva:
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Tomando as condigdes socioecondmicas e culturais do Brasil parece-
me que se pode pensar em politicas de distribui¢ao somadas a politicas
de reconhecimento de uma forma bastante positiva. Em primeiro lu-
gar, porque (...) ndo parece possivel que uma politica de redistribuicéo,
mesmo em uma vertente radical, seja capaz de atingir indistintamente
todos os pobres brasileiros. Qualquer politica redistributiva deve vir
acompanhada de politicas compensatorias, isto é, politicas de reco-
nhecimento, que recortam o todo da pobreza, identificam condi¢des
especificas e tomam medidas focais. (p. 100)

A pesquisadora, ao fazer sua analise sobre a conjuntura brasilei-
ra, traz dois aspectos importantes. Inicialmente, ressalta o valor das
politicas de reconhecimento, considerando-as um importante meca-
nismo politico capaz de contribuir para a ampliacdo e a conquista
de direitos. Um segundo aspecto, baseado na perspectiva de Fraser,
ressalta a importancia da integragdo de politicas de reconhecimento
e redistribui¢do na luta por uma sociedade mais justa. A proposta
de integracdo das politicas baseia-se na seguinte constatacao: ha um
limite nas politicas distributivas como caminho exclusivo no en-
frentamento da pobreza, porque a pobreza brasileira é resultante de
contradi¢des econdmicas e culturais. As politicas de reconhecimento
seriam complementares e ocupariam o espa¢o das reivindicagdes cul-
turais e simbolicas.

Seguindo esta andlise, as politicas de reconhecimento nao esta-
riam voltadas exclusivamente para a solu¢ao de questdes de identida-
des marginalizadas, que exigem reconhecimento, mas também para
coletividades que necessitam ter acesso aos bens materiais. Assim,
uma alternativa viavel para o enfrentamento da problematica da desi-
gualdade social brasileira na atualidade implicaria, necessariamente,
um processo de materializa¢ao de politicas de reconhecimento e redis-
tribui¢do, o que enfrentaria o primeiro dilema real¢cado aqui.

A questdo da igualdade e da diversidade nas politicas de
reconhecimento e politicas de redistribuicdo - um segundo dilema

A integracao entre os dois tipos de politica — reconhecimento e
redistribuigdo - traz outra questdo: como duas propostas, que tém por
base principios dispares (a politica de redistribui¢ao fundamenta-se no
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principio da igualdade, e a politica de reconhecimento fundamenta-se
na diferenca), podem se articular? Em rela¢ao ao dilema existente entre
reconhecimento e redistribui¢ao, um segundo ponto importante esta
subjacente no debate.

O ponto critico estd na perspectiva antagonica, defendida por
alguns tedricos, que envolve os conceitos de igualdade e diversida-
de. Segundo Charles Taylor (2000), “aos proponentes da politica da
dignidade original', isso pode parecer uma reversao, uma trai¢do,
uma simples negocia¢ao de seu tdo caro principio” (p. 252). O mesmo
acontece na outra via, quando alguns defensores das politicas de re-
conhecimento negam valores igualitarios. Entretanto, estas concep-
¢Oes ndo sdo antagonicas e tampouco separadas. Ao contrario do que
alguns pensam, a perspectiva da diversidade esta vinculada a pers-
pectiva da igualdade. Paulo Sergio Neves (2005) mostra a vinculagao
histérica entre os conceitos de liberdade, igualdade e reconhecimento
e enfatiza que:

O interesse atual em torno das teorias do reconhecimento pode ser
inserido no longo processo histérico da modernidade que, desde os
seus primdrdios, elegeu a liberdade e a igualdade como alicerces da
vida politica. (...) Assim, pode-se dizer que hd uma linha de continui-
dade entre a ideia de liberdade, que esteve na base da constitui¢do do
Estado Liberal democratico nos séculos XVII e XVIII, os principios
igualitaristas, que animaram as lutas sociais dos séculos XIX e XX pela
expansdo da cidadania das classes populares, e as demandas de reco-
nhecimento social dos grupos que tentam mudar o imaginario sobre o
lugar que ocupam na sociedade (...). (p. 4)

Neste debate, muitas vezes permeado por perspectivas opos-
tas, alguns teoricos, como Vera Candau e Boaventura de Sousa San-
tos, vém mostrando que igualdade e diversidade ndo sdo perspecti-
vas contrdrias, e, diferentemente do que se pode pensar, é possivel
promover a integragdo. A argumentagdo de Vera Candau (2003) nos

14 Segundo Charles Taylor, “enquanto a politica de dignidade universal lutava por
formas de ndo discriminagdo que ‘ignoravam’ consideravelmente as diferencas dos
cidaddos, a politica de reconhecimento redefine frequentemente a nao discrimina-
¢do como uma exigéncia que nos leva a fazer dessas distingées a base do tratamento
diferencial” (p. 251).
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ajuda a desenvolver essa questdo. A autora afirma que igualdade e
diferenga ndo sdo categorias opostas, porque o contrario de igualdade
seria a desigualdade e oposto da diferenca é a uniformizagao.

Nao se deve contrapor a igualdade a diferenca, e sim a desigualdade,
e a diferenca ndo se opde a igualdade e sim a padronizagao, a produ-
¢do em série, a uniformidade, a sempre “0 mesmo’, a mesmice (...).
O que estamos querendo trabalhar é, a0 mesmo tempo, a negagdo da
padronizagdo e também a luta contra todas as formas de desigualda-
de e discriminagdo presentes na nossa sociedade. Nem padronizagdo
nem desigualdade. A igualdade que queremos construir assume o
reconhecimento dos direitos basicos de todos/as. No entanto, esses to-
dos/as, nao sdo os/as mesmos/as. Tém que ter as suas diferencas reco-
nhecidas como elementos presentes na construgio da igualdade. (p. 6)

Embora considere que ha uma tensdo entre igualdade e diversi-
dade, mas partindo do principio de que nao ha antagonismo entre os
dois conceitos, Candau (2003) propde que haja uma maior articulagao
entre igualdade e diferenca, uma interagao proposta a partir de uma
concepgao dialética, que incluiria, no debate da igualdade, aspectos
relativos a diferenca, e, no debate referente ao reconhecimento das
diferengas, a afirmacédo da igualdade (p. 5).

Boaventura de Sousa Santos (2003) também fala das tensoes
entre igualdade e diferenca, mas reafirma que as duas concepgdes es-
tdo interligadas. Para o autor, a realizacao da igualdade exige tanto
politicas de reconhecimento da diferenc¢a quanto de redistribuicéo,
pois somente desta maneira seriam reconhecidas as diferengas e a
igualdade. Neste caso, a igualdade s6 se concretizaria quando a dife-
renga também fosse reconhecida. Como ele mesmo afirma, “temos o
direito a ser iguais quando a diferenga nos inferioriza; temos o direito
a ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza” (p. 458). Ao
analisarmos a situagao desta forma, ndo cabe mais uma perspectiva
de opostos: de um lado a igualdade e de outro a diversidade.

Entretanto, analisar igualdade e diversidade conjuntamente
pode ser uma arena de conflitos. Na verdade, existem fortes tensoes
entre as concep¢oes de diferenca e igualdade, entre a exigéncia de
reconhecimento da diferenga e de redistribui¢ao. Sobre esta questéo,
o autor faz o seguinte comentario:
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Essas tensdes estdo no centro das lutas de movimentos e iniciativas
emancipatorios que, contra as redu¢des eurocéntricas dos termos fun-
damentais (cultura, justiga, direito, cidadania), procuram propor no-
¢Oes mais inclusivas e, simultaneamente, respeitadoras da diferenca de
concepgdes alternativas da dignidade humana. (p. 25)

Mesmo afirmando a existéncia do conflito, o autor propde al-
gumas alternativas politicas que possibilitem uma articulagao entre
igualdade e diferenga. Embora nio caiba, neste momento, analisar
tais alternativas, gostaria de aludir a alguns pressupostos que o au-
tor aponta como prioritarios para que ocorra uma articulagao efetiva
entre igualdade e diferenca. Alguns deles sdo: a) exigir o reconheci-
mento da diferenca a partir da reivindicagao de que “os ‘outros’ nos
olhem como iguais e reconhecam em nds os mesmos direitos de que
sdo titulares”; b) “reivindicar uma diferenca enquanto coletivo e, ao
mesmo tempo, combater as relagdes de desigualdade e de opressao
que se constituiram acompanhando essa diferenga”; e ¢) “compatibi-
lizar direitos coletivos e direitos individuais” (p. 25).

Sendo assim, para que se efetive uma maior articulagdo en-
tre igualdade e diversidade, seria necessdria a conquista e mesmo a
conservagdo de alguns principios, tais como o respeito a diferenca, a
valorizacao das conquistas da igualdade e o reconhecimento das di-
ferengas e da igualdade. Para Boaventura, estes pontos seriam a base
para a composi¢do de uma sociedade mais igualitaria e justa. Isso
exigiria a integracao entre politicas de redistribui¢cdo e de reconhe-
cimento. Pode-se dizer, portanto, que nao hd uma unica receita que
dé conta de uma realidade tdo complexa. Uma alternativa para este
dilema é o que propde Fraser (2001):

Em vez de simplesmente endossar ou rejeitar toda a simplicidade da
politica da identidade, devemos encarar isso como uma nova tarefa
intelectual e pratica: a de desenvolver uma teoria critica do reconheci-
mento, uma teoria que identifique e defenda apenas versoes da politica
cultural da diferenga que possam ser coerentemente combinadas com
a politica social de igualdade. (p. 246)

O Brasil tem uma vasta experiéncia com politicas redistributivas,
voltadas para a questdo da igualdade. Com relacao as politicas afir-
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mativas, dirigidas para a diferenqa e a inclusdo, a experiéncia é ainda
relativa. Entretanto, as politicas de acdo afirmativa vém apresentando
alguns resultados positivos, que podem contribuir para a redugdo das
diversas formas de desigualdade social no Brasil. Tendo em vista a
exasperac¢do da desigualdade social brasileira e a necessidade premen-
te de reversdo desse quadro, torna-se essencial a efetivagao de politicas
de cunho igualitario e também de politicas de reconhecimento das
diferencas, porque, como foi dito anteriormente, a igualdade efetiva s6
ocorrera quando as diferencas forem reconhecidas, nao justificando
mais, portanto, a presenga do segundo dilema.
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Capitulo 2

Acao afirmativa no Brasil:
uma questao contemporanea

Embora facam parte de um debate contemporaneo, as politicas afir-
mativas para grupos historicamente invisibilizados ndo sao tao re-
centes no Brasil. A sua origem, na concepgdo de um direito coletivo,
se deu no ano de 1991, através de uma lei que garantia o direito politi-
co as mulheres. Mas foi somente em 2003, com a lei das cotas para es-
tudantes negros, que o referido tema comegou a despontar na midia
e na sociedade de modo geral, em um debate que tem sido bastante
conflituoso e que tem dividido opinides entre os que sdo a favor e os
oponentes. Foi com base nessa ambivaléncia e no desconhecimento
que a maior parte da sociedade brasileira tem sobre o tema que o
texto a seguir foi situado.

Politica de acdo afirmativa: algumas consideracdes

As politicas afirmativas foram, inicialmente, propostas por
movimentos sociais que lutavam pela inclusio de determinados
segmentos da sociedade, aos quais foram, historicamente, negados
seus direitos. Tais movimentos consideram que a proposta de uma
democracia baseada na universalidade dos direitos civis, politicos
e sociais nao se vem cumprindo. Para eles, os direitos, mais nota-
damente os direitos sociais, ndo atendem igualitariamente a todos.
Esta realidade se mantém e se reproduz com a conservagao dos di-
reitos na mao de um grupo privilegiado e a negacao de direitos a
maior parte da populagdo.
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Como alternativa para uma conjuntura tdo complexa, as politi-
cas afirmativas vém se fortalecendo. Seus principios pautados numa
proposta de reconhecimento da diferenga aparecem como estratégia
de enfrentamento de uma situagdo de desigualdade, em busca de uma
maior equidade.

Dentre as diversas definicdes disponiveis sobre politica de agao
afirmativa, adoto o conceito usado por Joaquim Barbosa Gomes
(2003), que considera a a¢ao afirmativa:

Um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsério,
facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao combate a discri-
minacao racial, de género, por deficiéncia fisica e de origem nacional,
bem como para corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discrimina-
¢do praticada no passado, tendo por objetivo a concretizagdo do ideal
de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais como a educagédo
e o emprego (...). Em sintese, trata-se de politicas e de mecanismos
de inclusdo concebidos por entidades publicas, privadas e por drgaos
dotados de competéncia jurisdicional, com vistas a concretizagdo de
um objetivo constitucional universalmente reconhecido - o da efetiva
igualdade de oportunidades a que todos os seres humanos tém direito.
(p- 27)

A politica afirmativa é, geralmente, reconhecida como um ins-
trumento politico voltado para a inclusao de grupos subordinados ou
subalternizados, muito embora seu campo de interven¢ao seja muito
maior. Mais que um meio de incluséo, a agdo afirmativa também atua
em outras frentes.

Essa abrangéncia é ressaltada por Joaquim Barbosa, que destaca
quatro objetivos a serem alcangados: o primeiro seria buscar a efeti-
vagdo da igualdade de oportunidades; o segundo, promover trans-
formagoes de ordem cultural, pedagégica e psicoldgica. Essas trans-
formagodes teriam a competéncia de “subtrair do imaginario coletivo a
ideia de supremacia e de subordinacdo de uma raca em relacio a outra,
do homem em relagcdo a mulher” (p. 30). Sendo assim, a politica
afirmativa, além de conter a discriminacao presente nos dias atuais,
também busca abolir os “efeitos persistentes” (que tém tendéncia a
se manter) da discriminag¢dao do passado, sejam eles psicoldgicos,
culturais ou comportamentais. Assim, a implementagao de politicas
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afirmativas provocaria alteragdes na esfera da igualdade e no campo
da consciéncia social, ou seja, a luta pela igualdade estaria em conso-
nancia com mudancas de mentalidade.

O terceiro objetivo seria lograr maior diversidade e maior re-
presentatividade dos grupos minoritarios nos mais diversos setores,
como mercado de trabalho e instituicoes de ensino, dentre os mais
importantes. O objetivo seria a consolidacao de espagos mais diver-
sos na sociedade, e a partir dai haveria uma ampliagao das represen-
tagoes dos grupos sub-representados. Nesse sentido, o maior efeito
dessas politicas seria a eliminacdo das “barreiras artificiais e invisi-
veis” que travam o progresso de grupos subordinados. O quarto e
ultimo objetivo seria o aparecimento de “personalidades emblemati-
cas”. Essas personalidades seriam sujeitos participantes de grupos so-
cialmente excluidos que tiveram oportunidades de mobilidade social,
passando a ser uma importante representagao para varios grupos in-
feriorizados na sociedade. As a¢des afirmativas seriam, entdo, como
ressalta Barbosa Gomes (2003), novos

mecanismos de incentivo a educagdo e ao aprimoramento de jovens
integrantes de grupos minoritarios, que, invariavelmente, assistem
ao bloqueio de seu potencial de inventividade, de criagdo e de mo-
tivacdo ao aprimoramento e ao crescimento individual, vitimas das
sutilezas de um sistema juridico, politico, econdmico e social conce-
bido para manté-los em situagdo de excluidos. (p. 32)

Em sintese, os principais objetivos da agdo afirmativa sio pro-
mover maior igualdade de oportunidades, frear a discriminagao por
meio de uma agdo pratica, atuar no campo da consciéncia da socie-
dade, consolidar espagos mais diversos e ampliar a representacao de
grupos em situacao de desigualdade.

O que vale ressaltar nesta questdo é a capacidade que a agao
afirmativa tem de agir em varias esferas da sociedade, com multi-
plos objetivos, que vao além de uma proposta de inclusao social. Na
verdade, é uma politica que influi nas areas mais importantes para a
integragdo social, como a educagao e o mercado de trabalho, além de
lidar com complexas questdes sociais da atualidade, como a desigual-
dade, a diversidade ou a discriminagdo. Mas ¢ no campo do que Bar-
bosa chama de “efeitos persistentes’, de ordem cultural, pedagdgica



40 | Acho AFIRMATIVA NA PUC-Ri0

e psicoldgica, que se originaram no passado e que ainda se mantém,
que a agdo das politicas afirmativas ainda é pouco reconhecida, mas
de grande importéncia.

O carater transformador das agdes afirmativas ficou conhe-
cido no Brasil quando houve a implementagdo da politica de cotas
nas universidades, que causou forte impacto na sociedade. Esse fato
trouxe para a esfera publica questdes como racismo, desigualdade de
acesso ao Ensino Superior ou privilégios no ensino, temas que, até
entdo, estavam invisibilizados.

Ha uma ideia construida de que o Brasil é uma sociedade sem
preconceitos e discriminagdes raciais, uma “democracia racial”. Os
conflitos oriundos da implantagdo de agbes afirmativas trouxeram
para o cotidiano questdes que, até entdo, eram invisiveis, possibilitan-
do o debate, a reflexdo e o questionamento de consciéncias. Entretan-
to, ainda ndo é possivel analisar a abrangéncia das a¢des afirmativas
no Brasil, principalmente por serem uma pratica recente, tanto em
sua concepe¢ao quanto nas suas multiplas formas de implementagao.

Mas esse nao ¢ um tema novo em outras partes do mundo. As
politicas afirmativas vém sendo praticadas nos ultimos anos de diver-
sas formas e em varios paises, como Austrélia, Cuba, Canada e Fran-
ca. Essa gama de experiéncias tem proporcionado uma variedade de
formas e tipos de agdes afirmativas que refletem a conjuntura de cada
pais no qual foi elaborada e estabelecida a politica.

Segundo Sabrina Moehlecke (2002), as politicas afirmativas po-
dem ter diversas configuragdes, como:

a) formas distintas: programas governamentais ou privados, agdes de
cardter voluntdrio, obrigatério ou misto, entre outras;

b) ser voltadas para publicos diferentes: minorias étnicas, raciais, entre
outros;

c) ser dirigidas para areas distintas: mercado de trabalho, sistema edu-
cacional, dentre outros campos;

d) possuir desenhos diferentes: sistema de cotas, taxas e metas e os
cronogramas.

Essas multiplas configuragdes das politicas afirmativas mostram
a variedade de possibilidades nas quais elas vém se registrando histo-
ricamente. A dinamica de cada pais tem influenciado na configura-
¢ao das politicas afirmativas, gerando novas formas, desenhos, areas e
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publicos atingidos. Apesar de as politicas afirmativas terem uma base
unica, o que vem sendo alterado sdo aspectos alusivos especificamen-
te a sua forma.

O primeiro pais a implementar politicas afirmativas foi a India,
ainda enquanto colonia inglesa'®. Entretanto, a experiéncia americana
que nasceu na década de 1960, periodo marcado pela luta em defesa
dos direitos civis, ¢ considerada, por um grande nimero de pessoas,
a proposta pioneira no campo das agdes afirmativas. Isso ocorre por
algumas razdes, conforme veremos mais a frente.

O discurso do presidente Johnson proferido em 1965 na Uni-
versidade de Howard demarcou uma posigio politica favoravel a im-
plementac¢ao de programas de politicas afirmativas. Foi uma prele¢ao
inovadora, quando asseverou a necessidade de intensificar os esfor¢os
afirmativos para criar oportunidades aos negros norte-americanos e,
assim, ir além da ndo discriminagéo:

Nio é possivel pegar uma pessoa que esteve agrilhoada durante anos,
colocé-la na linha de largada de uma corrida, dizer-lhe que ‘agora
vocé esta livre para competir com todos os outros’ e, ainda assim,
acreditar com justica que se esta sendo completamente imparcial.
(Bok e Bowen, p. 40)

A experiéncia americana completara quase meio século, e ¢é,
sem sombra de duvida, uma das principais referéncias em debates
e programas de politicas de agdo afirmativa para o Brasil. Segundo
Feres (2006), essa preferéncia se deve por vérias razoes:

a) a similaridade historica (as maiores coldnias a utilizar extensamen-
te o trabalho escravo de africanos e seus descendentes);

b) a influéncia da cultura norte-americana;

¢) a cultura negra americana acumula um passado de lutas contra dis-
criminagao;

d) a dominancia do american way em lidar com a questao racial em
organismos internacionais e a dependéncia que o Brasil tem dessas
instituicoes;

e) a influéncia norte-americana na academia brasileira.

15 No caso indiano, as agdes afirmativas sé foram consolidadas e ratificadas na Cons-
tituigdo em 1947, com a prépria independéncia (Feres, 2006).
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O autor ainda enfatiza que a “recepg¢do da a¢do afirmativa no
Brasil se deu quase exclusivamente via Estados Unidos, seja por im-
portagdo, copia, adaptacao ou reinterpretagao”

Mas para que o debate ndo fique aprisionado a um julgamen-
to sobre o alcance da proposta americana na politica brasileira, e,
ao mesmo tempo, sem duvidar dessa influéncia, cabe colocar uma
questdo: a influéncia americana tem definido as praticas afirmativas
desenvolvidas no Brasil ou sera que as experiéncias brasileiras vém
se constituindo de forma diferenciada? A proposta aqui ndo é buscar
respostas definitivas para uma indaga¢ao tdo complexa, mas trazer
alguns elementos importantes para o debate sobre tal influéncia.

A influéncia americana no modelo brasileiro

A influéncia americana no modelo das a¢des afirmativas bra-
sileiras tem sido uma questdo polémica e tem recebido criticas de
meios académicos, da midia e da sociedade de modo geral. Uma das
criticas mais explicitadas refere-se ao fato de o Brasil estar copiando
um modelo importado e, por isso, desconectado da realidade do pais.
A agdo afirmativa, especialmente a racial, é vista como uma solugao
norte-americana e pouco apropriada para o Brasil. Segundo Edward
Telles (2003), o argumento utilizado, neste caso, é o de que “as politicas
baseadas em diferencas raciais sdo contrdrias as tradi¢des filosdficas,
culturais e legais do pais” (p. 273). Entretanto, o que se tem visto é
que o Brasil vem desenvolvendo, ao longo dos ultimos anos, uma
politica afirmativa direcionada para situagdes sociais e culturais
pertinentes a realidade do pais e distintas de outras experiéncias,
como veremos adiante.

Em relagdo a influéncia do modelo americano de a¢des afirmati-
vas na constitui¢do das politicas de viés afirmativo brasileiras, alguns
pontos devem ser destacados. Um primeiro aspecto sdo as diferengas
existentes entre os dois paises, que impossibilitariam a reproducao de
um modelo especifico de agdo afirmativa. No documento “A cor da
desigualdade: desigualdades raciais no mercado de trabalho e agao
afirmativa no Brasil”, Rosana Heringer (1999) alerta sobre as dificul-
dades existentes ao se pretender reproduzir o modelo americano no
Brasil, principalmente em virtude das peculiaridades de cada pais,
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num contexto politico-social-econémico e cultural distinto. Entre
os varios fatores que se distinguem, a autora aponta as condi¢des
sociais e economicas e as formas de manifestagao do racismo, que
sdo distintas e especificas nos dois contextos. Para a autora, o que
interessa, com relacdo a realidades tdo diversas, é refletir sobre as
diferencas culturais e politicas a fim de que possamos estabelecer
politicas adequadas ao nosso contexto. Essas diferencas, entre tantas
outras, dificultariam a repeticdo de um modelo especifico de politica
afirmativa.

Um dos pontos que marcam a distingdo das duas experiéncias
com relacdo a propria génese das politicas afirmativas é o papel de-
sempenhado pelo movimento negro nesta luta. A participagao e a
forca do movimento negro no processo de consolidagdao das agoes
afirmativas foram comuns nas experiéncias dos dois paises. Entre-
tanto, na forma como se deu esta participagdo, e em qual contexto, é
onde se podem perceber algumas das principais diferengas. Segundo
Antonio Sérgio Guimaraes (2002), um dos aspectos diferenciadores
daluta do movimento negro americano e brasileiro foi “o carater uni-
versalista da emancipagdo dos negros no Brasil, que esta intimamente
ligado a ideia de uma luta de maioria explorada, e ndo de uma mino-
ria oprimida, como nos Estados Unidos” (p. 100). A agdo do movi-
mento negro teve alcances distintos, conforme as particularidades de
cada pais. Logo, a a¢do afirmativa nasce no Brasil numa conjuntura
distinta, recebe outras influéncias e cria novos fundamentos.

O momento historico nio foi 0 mesmo, e quando comparados os
contextos de cada pais, observam-se, claramente, alguns pontos que
se diferenciam. A experiéncia americana, iniciada na década de 1960
com a for¢a do movimento negro e a luta pelos direitos civis, trouxe
novos conceitos como cidadania e libertacao, influenciada pelas lutas
de libertacao das colonias africanas e asiaticas do poder europeu. A ex-
periéncia brasileira, por sua vez, no que se refere as cotas para o Ensino
Superior, desenvolveu-se somente com a redemocratizagao e, mesmo
tendo for¢a nacional, apoia-se num discurso mais amplo de “inclusao
de grupos discriminados expresso em protocolos internacionais (...)”
que “tem muito a ver com a visao dos direitos humanos, do direito ao
reconhecimento do valor de cada cultura e do respeito a diversidade’,
como ressalta Arabela Oliven (2007, p. 49).
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Também, conforme afirma Kabenguele Munanga (2001), “as ex-
periéncias feitas pelos paises que convivem com o racismo poderiam
servir de inspiragdo ao Brasil, respeitando as peculiaridades culturais
e histdricas do racismo a moda nacional” (p. 32). E, ao concordar
com Heringer, mostra qudo desnecessario é copiar, mas enfatiza a
importancia de conhecer os pontos positivos e negativos das expe-
riéncias ja consolidadas para que sejam analisados e possam contri-
buir ou ndo com nossa propria historia.

Nos depoimentos acima, os trés autores, Munanga, Heringer e
Guimaraes, apontam a importancia de reconhecer as diferengas entre
os paises que tém consolidado politicas afirmativas, tanto em relagdo
as especificidades econdmicas, politicas, sociais e culturais de cada
um quanto no que diz respeito ao processo de desenvolvimento das
politicas. Mas também ressaltam o valor das experiéncias desenvol-
vidas em outros contextos, que devem ser utilizadas para enriquecer
o debate local. Conhecer outras experiéncias, buscando seus pontos
fortes e frageis, assinalando as diferengas e resguardando as devidas
particularidades, tem sido um caminho importante na busca de solu-
¢Oes proprias, pertinentes a realidade de cada contexto.

Um segundo ponto relevante é a crenca de que a a¢ao afirmativa
nos EUA ¢ uma pratica consolidada legalmente, implementada nas
universidades e no mercado de trabalho, e acolhida pela comunidade
americana. Isso demonstra o desconhecimento sobre a questao ame-
ricana e seus dilemas. Ao contrario do que alguns pensam, a luta po-
litica pela garantia de direitos conseguiu alcancar nos Estados Unidos
muitos avang¢os, mas ainda encontra-se longe de estar concluida: o
que pode parecer um modelo reconhecido e valorizado pela socieda-
de americana, na verdade, ndo é. Esta é uma questdo ainda bastante
polémica nesse pais e, mesmo com a consolidagdo de a¢des afirmati-
vas, ja hd algumas décadas, a discriminagdo, no que se refere a raca,
a etnia, ao género e ao sexo, ainda ndo esta resolvida'®. Embora as

16 Arabela Oliven (2007), quando cita Michele Moses, quer dar destaque a questao
racial e as politicas afirmativas no contexto americano, pontos que ainda sdo polémi-
cos para essa sociedade. O que se vé nos dias atuais ainda é a luta pela garantia dos
direitos de grupos subordinados. “Em 2003, a Suprema Corte dos Estados Unidos
reafirmou a constitucionalidade de levar em conta raga e etnia na sele¢ao dos alunos
para a universidade. Essa decisdo judicial reacendeu o debate nacional e levou os
grupos contrdrios as agdes afirmativas a intensificarem procedimentos outros que
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politicas afirmativas tenham contribuido para uma distribuicao mais
justa nos EUA, a situagdo ainda é complexa no que se refere as desi-
gualdades sociais e a sobrevivéncia das politicas afirmativas'’.

O processo de constitui¢ao das agdes afirmativas nos Estados
Unidos passou por momentos criticos, mas também obteve grandes
vitorias, principalmente no campo da garantia dos direitos de deter-
minados grupos sociais. A luta dos movimentos sociais americanos,
e especificamente do movimento negro no contexto da elaboragdo de
politicas de inser¢ao no campo da educagdo, promoveu grandes éxi-
tos. Examinando o periodo decorrido desde o inicio do movimento
de implementagédo e desenvolvimento da politica de admissdo sensi-
vel a raga em prol dos direitos civis até hoje, verificou-se que

a percentagem de estudantes negros diplomados nas faculdades e uni-
versidades teve um enorme crescimento. De 1960 a 1995, a percenta-
gem de negros entre 25 e 29 anos que receberam o grau de bacharel
elevou-se de 5,4% para 15,4%. (Bok e Bowen, p. 44)

O terceiro e ultimo aspecto importante é sobre a autonomia
ou ndo das experiéncias de a¢do afirmativa desenvolvidas no Brasil.
E certo que hd um ntimero insuficiente de dados que possam ajudar
a dimensionar a extensdo da influéncia americana no processo de
constituicio de ac¢Oes afirmativas brasileiras. Entretanto, a histéria
brasileira tem mostrado a luta dos movimentos sociais em prol de
uma maior igualdade de direitos e a consolidagao de algumas agoes
afirmativas ao longo do tempo'®. Neste caso, é importante destacar

nao os juridicos, mudando a sua estratégia politica através da promogao de plebis-
citos estaduais”

17 Os Estados Unidos sao um pais onde as relagdes sociais sdo bastante desiguais.
O jornal Le Monde Diplomatique confirmou, a partir dos dados anunciados pelo
Ministério da Justiga norte-americano, referente ao ano de 2005, a existéncia de uma
discriminagdo especifica que atinge os negros e, em certa medida, os hispanicos, as
mulheres e outros grupos sociais. Ver os indices em: http://diplo.uol.com.br/impri-
mal908. Acesso em 15/6/2008.

18 Um mapeamento feito por Heringer (2004), durante o periodo 2001-2003, mos-
trou um ndimero significativo de agdes dirigidas aos afrodescendentes no Brasil, im-
plementadas pelos governos federal, estadual e municipal e pela iniciativa privada e
ndo governamental. Somente nesses dois anos, foram identificadas 28 agoes voltadas
a promogdo da igualdade racial, sendo a maior parte desenvolvida na area da educa-
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que praticas afirmativas tém sido adotadas no Brasil desde 1991, com
uma politica dirigida a inser¢ao das mulheres nos partidos politicos,
o que sinaliza que o Brasil vem desenvolvendo esse modelo de poli-
tica em outras instancias e para outros grupos. Porém, a questio so
passou a ter maior visibilidade a partir da politica de cotas universita-
rias', e cabe perguntar o porqué da controvérsia em relagao as cotas
para negros e nao para as mulheres.

Assim, é no campo da educagdo, mais especialmente no Ensino
Superior, que as agdes afirmativas dirigidas a grupos em situagao de
exclusdo e subordinagdo no Brasil vém se ampliando e diversifican-
do. Muitas dessas praticas nasceram com os movimentos sociais e se
consolidaram nas universidades publicas e privadas. Um importante
exemplo no campo da politica afirmativa que muitos desconhecem ¢
a parceria realizada entre o Pré-Vestibular para Negros e Carentes e a
PUC-Rio, que ja completou mais de uma década. Essa ¢ uma politica
que retrata a singularidade das experiéncias afirmativas brasileiras,
como sera analisado adiante.

Através de estudos realizados acerca dos programas de agdo
afirmativa no campo da educac¢io superior, fica evidente uma varie-
dade de contextos, histdrias, intencdes e articulagdes contidos em
cada uma das iniciativas®. Entre diversos estudiosos, Vera Candau
e Tania Dauster analisam a experiéncia desenvolvida na PUC-Rio,
no que se refere a sua dinamica, a relagao entre cultura(s) e educa-
¢d0 e ao processo de inclusdo de alunos oriundos de pré-vestibulares
comunitarios no espa¢o universitario, temas que estdo diretamente

60 e, depois, no mercado de trabalho. Néo se pode considerar todas essas iniciativas
como politicas de agdo afirmativa, mas sdo, na sua totalidade, conquistas importan-
tes desenvolvidas no Brasil, no campo da igualdade racial. Isso significa dizer que o
Brasil vem percorrendo uma trajetéria marcada por importantes conquistas.

19 O fato de as politicas afirmativas serem reconhecidas no Brasil, principalmente a
partir da politica de cotas universitarias e o desconhecimento de outras conquistas,
parece estar relacionado diretamente com a questio racial. Acredito que parte das
criticas é dirigida as propostas afirmativas em si, mas também ao pressuposto que
¢é inerente a uma ac¢do afirmativa: o de inclusdo racial. Essa critica que pode estar
ocultando um ponto nevralgico: o da discriminagao racial.

20 Para um maior detalhamento sobre as politicas afirmativas desenvolvidas no Brasil
no campo da Educagao Superior, ver Angela Paiva (2006), Elielma Ayres Machado
(2004), Marcia Contins (2004), Tania Dauster (2002) e Vera Candau (2004).
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relacionados a um programa de agdo afirmativa. Elielma Machado,
Marcia Contins e Angela Paiva, por sua vez, analisam as politicas de
cotas raciais implementadas nas universidades publicas e privadas, as
relagdes entre as questdes raciais e educacao, as trajetorias dos alunos
cotistas, entre outros pontos. Esses estudos tém mostrado as diver-
sas iniciativas que vém se consolidando nas universidades brasileiras,
seus dilemas e avancos. Ou seja, as experiéncias brasileiras estao im-
pregnadas de uma multiplicidade de valores, fundamentos e princi-
pios que ndo podem ser analisadas sob uma 6tica especifica.

E para concluir, um ponto que parece bastante relevante para
esta questdo é, primeiro, conhecer para reconhecer o valor das ex-
periéncias americana, indiana ou de outros paises que vém, ao lon-
go das ultimas décadas, desenvolvendo programas voltados para a
reducdo das desigualdades de determinados grupos, sem deixar de
lado as experiéncias ja consolidadas no Brasil. Esse reconhecimento
¢ importante porque sé a partir da intensificagdo do dialogo, do co-
nhecimento de diversas experiéncias e da troca entre tantas vivéncias
poderemos avangar no debate e construir politicas efetivas para a so-
lucao das desigualdades sociais brasileiras. A ampliagdo do debate so-
bre questdes teoricas e praticas das politicas afirmativas, nacionais ou
internacionais, fara com que caia o mito da existéncia de um modelo
unico de politica afirmativa a ser incorporado pela agenda brasileira.
Nao ha uma receita, e sim um processo dindmico e heterogéneo.

Por que politicas de acao afirmativa?

Ha uma diversidade de formas e maneiras de politicas de acao
afirmativa. Isto ocorre em razdo da peculiaridade de cada pais no qual
a politica é implementada. Mas, além das formas, das dreas atingidas,
do publico-alvo, existe uma variedade de argumentos que sdo consti-
tutivos das agoes afirmativas e que se originam das diversas esferas da
sociedade. Segundo Feres (2006), toda politica publica ¢ justificada
em varias esferas, seja no debate publico, no meio académico ou nos
poderes legislativo e judicidrio. Mas, embora sejam campos distin-
tos e com linguagens préprias, “hd um substrato normativo (moral)
comum” que confere certa homogeneidade aos argumentos de justi-
ficagdo. Neste caso, os trés argumentos bdsicos sao: reparagao, justica
distributiva e diversidade. Para o autor,
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a) o argumento da reparagdo é o modelo ideal de politica afirmativa,
especialmente porque se preocupa com questdes como divida his-
torica, discriminagao e desigualdade racial, que sio vitais para esta
questdo politica;

b) o argumento da justi¢a social é um modelo limitado, embora bas-
tante importante, porque traz a questdo de outras formas de discri-
minagdo existentes no pais;

¢) o argumento da diversidade é uma concepgdo perigosa, porque
dissolve a perspectiva da reparagdo e sugere uma visdo puramente
relativista, avessa “a valoriza¢do da histéria e do passado” (p. 55).

No caso das politicas afirmativas, principalmente as relativas a
cotas raciais, a reparacao é considerada, pelo autor, o argumento mais
coerente.

Para elucidar melhor essa questdo, é importante ressaltar alguns
aspectos: a reparagdo esta mais voltada para questdes do passado, en-
quanto a justica social esta mais dirigida para as desigualdades atuais
e a diversidade tem um “registro temporal incerto”.

Alguns argumentos tém sido, historicamente, os pilares sobre
0s quais se assenta a justificagdo de politicas, mas reconhece-se que
os argumentos utilizados para justificar politicas afirmativas variam
conforme o local no qual foi a politica gestada, quando se deu e em
que conjuntura. Isso ressalta o carater singular e heterogéneo dessas
acoes. Em relagao ao campo do Ensino Superior e a consolidagao de
agoes afirmativas, Feres (2006) expde alguns dos diferentes argumen-
tos normativos e legais que justificaram o surgimento dessas politicas
em trés paises diferentes.

Na India, foram identificados quatro principios de justificacio
das politicas de agao afirmativa®":

a) compensacdo (repara¢do), pelas “injusticas cometidas no passado
contra um determinado grupo social’;

21 E importante esclarecer por que Feres propde estudar trés argumentos centrais
e, no caso indiano, ele fala de quatro principais argumentos. Para o autor, as tipolo-
gias, embora sejam distintas, sdo também convergentes. No caso indiano, o quarto
argumento é a prote¢do dos segmentos mais fracos (como, por exemplo, os Dalit),
que pode ser compreendida como uma forma de reparagdo ou de justica distributiva.
A igualdade proporcional pode ser expressa em termos de justica social. Sendo
assim, tais argumentos podem ser entendidos conforme a “trilogia tripartite” pro-
posta inicialmente em seu texto.
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b) protecdo dos segmentos mais fracos da comunidade (baseado nos
principios de reparacio ou de justica distributiva);

c) igualdade proporcional: “a ideia de que as oportunidades de educa-
¢do e emprego devem ser distribuidas em propor¢do ao tamanho
relativo de cada grupo na sociedade total” (baseada nos principios
de justica social);

d) justica social: “a agdo afirmativa justifica-se simplesmente pela
constatagio de desigualdades que sdo grupo-especificas e, portanto,
passiveis de se tornarem objeto de politicas publicas”. (p. 47)

Ha, na experiéncia indiana, uma diversidade de argumentos que
justificam a escolha de suas politicas afirmativas. Essa multiplicidade
pode ser relativa a longa experiéncia desse pais com agdes afirmati-
vas. A India j& tem mais de meio século de histéria na implementa-
¢do dessas politicas, que ainda hoje se mantém como uma alternativa
viavel para grupos subordinados, e sdo especialmente dirigidas ao
sistema de castas.

Em rela¢ao aos Estados Unidos, os modos de justificagao da
acao afirmativa se modificaram ao longo da historia. Na década de
1960, periodo em que as agoes afirmativas foram estabelecidas, apa-
receram dois principais argumentos: o da reparagao e o da justica
social. Posteriormente, surgiu o terceiro argumento de justificagao:
a diversidade.

O primeiro argumento, o da reparagdo por discriminagao his-
tdrica, veio por meio da fala do presidente Lyndon B. Johnson aos
formandos de 1965 da Universidade de Howard. Referindo-se a
aboli¢do da escravidao americana, o presidente proferiu as seguin-
tes palavras: “A liberdade, per se, nao ¢ suficiente. Nao se apagam de
repente cicatrizes de séculos proferindo simplesmente: agora vo-
cés sao livres para ir aonde quiserem e escolher os lideres que lhes
aprouverem” (Feres, p. 49).

Além da questao da reparagdo, aparece também na fala do presi-
dente a questdo da igualdade substantiva (principal elemento de uma
concepgao de justica social presente no discurso), que pressupdoe uma
igualdade de fato e nao uma igualdade formal. Surge uma nova pers-
pectiva sobre a desigualdade racial, apoiada numa critica a concepgao
de liberdade formal, que, em vez de prescrever somente a liberdade,
deveria promover mais oportunidades. Apesar de nessa época nao se
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usar ainda o termo “politica afirmativa’, foi a partir desse novo pen-
samento que nasceu a expressao, como lembra Feres (2006). O argu-
mento, pautado na concepg¢ao de igualdade substantiva, pressupoe
a luta pela igualdade de oportunidades, um dos pontos centrais da
proposta afirmativa.

Entretanto, a justificacio da agdo afirmativa como reparagao
pelo passado de discriminac¢ao foi um argumento central por varias
décadas nos EUA, mas ndo se manteve, uma vez que a agao afirmativa
foi legalmente aberta a uma diversidade de grupos, vitimas de dis-
criminagdo por ra¢a, credo e origem nacional. Em rela¢ao a questao
da justica social, esse argumento também néo sobreviveu por muito
tempo. A partir do final da década de 1970, conforme lembra Feres, a
proposta de um “Estado de bem-estar social” americano comega a ser
desmontado quando programas sociais sao eliminados.

O argumento atual ¢ o da diversidade, que vem crescendo nas ulti-
mas décadas no cendrio politico e institucional e estd presente nas sen-
tengas favoraveis a agao afirmativa da Suprema Corte?. Um argumento
que, segundo Feres, pode comprometer um debate mais efetivo sobre a
questdo racial e os caminhos para a reversdo dessa questio.

No caso do Brasil, a recente experiéncia com a implantagdo de
politicas de agdo afirmativa para a entrada de negros no Ensino Supe-
rior tem sido justificada por trés distintas modalidades: a da repara-
a0, a da diversidade e a da justica social. Segundo Feres, estes modos
de justificagdo tém aparecido quase que de forma simultanea, prin-
cipalmente por se tratar de uma pratica ainda recente. Em relacao
a experiéncia desenvolvida no campo da educagdo superior publica,
aparecem com maior destaque os argumentos da reparagao e da di-
versidade, e, com menor intensidade, o da justica social.

Examinando os trés argumentos de justifica¢ao da agdo afirma-
tiva no Brasil, Feres conclui que:

a) com relagdo ao argumento de reparagdo, no Brasil, ja existe uma maior
compreensdo de questdes referentes a discriminacdo e desigualdade

22 Segundo Feres, no caso dos Estados Unidos, o argumento da diversidade vem aca-
bando com a perspectiva da reparagio, a0 mesmo tempo que prejudica o argumento
da justiga social. A “questdo da desigualdade e da discriminacéo presente se dilui em
uma valorizagao geral da diferenca (...)” (p. 54).
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racial e da necessidade de modificé-las. Entretanto, a proposta de re-
paragdo ainda gera problemas, principalmente porque esse é um ar-
gumento que exige e justifica o uso de medidas compensatdrias para
descendentes de africanos, indigenas e seus descendentes;

b) com relagdo ao argumento da diversidade, é uma justificagio proble-
matica, porque promove uma infinidade de consideragées identita-
rias. Isso prejudica uma interven¢do mais efetiva na questéo racial;

c) com relacdo ao argumento da justica social, é a justificativa que tem
maior legitimidade entre os brasileiros.

O texto mostra que os argumentos tomam uma nova configura-
¢do quando inseridos em contextos distintos. O argumento da repara-
¢d0, quando proferido publicamente nos Estados Unidos pela primeira
vez, tinha um enfoque na questdo racial e na defesa dos negros como
um grupo subordinado. No Brasil, a mesma justificativa ndo aparece de
forma tao explicita, principalmente se partir da esfera politica. A repa-
ragdo aparece mais na fala do movimento negro, de alguns intelectuais
e certos representantes da politica. A mesma analogia nao se pode fazer
com relagao ao argumento da justica social e da diversidade, tendo em
vista o pequeno numero de estudos sobre a questao.

A presenga de alguns argumentos centrais no debate brasilei-
ro sobre acdes afirmativas demonstra que o tema nio ¢ tao invisivel
quanto se pensava. Mas também aponta para a necessidade de uma
profunda andlise ndo s6 das politicas de agdo afirmativa implemen-
tadas no Brasil, como também dos argumentos que justificam tais
politicas, apresentados pela sociedade.

Sendo assim, conhecer os argumentos que justificam as politi-
cas de agdo afirmativa é uma tarefa importante, pois somente dessa
maneira sera possivel obter uma visao mais clara dos programas afir-
mativos no Brasil e sua relagdo com a sociedade. Afinal, é fundamen-
tal que sejam conhecidos os argumentos que justificam esse tipo de
modalidade politica, sejam eles favoraveis ou nao, para que, a partir
dai, se possa aprofundar a questao.

As politicas de acdo afirmativa: uma experiéncia brasileira

A partir da década de 1990, algumas propostas de politicas afir-
mativas comecam a se consolidar, muito em consequéncia das lu-
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tas de movimentos sociais. Mas, apesar de serem politicas variadas,
quando se trata do tema da politica de agao afirmativa, a principal
referéncia — e a mais polémica - é a politica de cotas para o Ensino
Superior, em especial com o recorte racial.

Até se chegar ao processo de consolida¢ao da politica publica
de cota racial, outros caminhos foram percorridos, uma trajetéria
marcada pela agdo dos movimentos sociais e por algumas iniciativas
do poder publico e do setor privado. Surpreendentemente, desde a
década de 1930 ja constava na legislagao brasileira a possibilidade de
aplicagao de politicas afirmativas®.

Entretanto, é compreensivel que as politicas de agdo afirmativa
no Ensino Superior sejam reconhecidas como um marco na histo-
ria das politicas publicas brasileiras, em especial a politica de cotas
raciais. Primeiro, porque houve uma grande distancia entre o nas-
cimento da primeira politica e a consolida¢ao da politica de cotas
universitarias. Segundo, em fun¢do do empenho dos movimentos
negros na luta pela igualdade racial e na implementa¢ao de politicas
afirmativas nas universidades. Terceiro, pelo fato de a questdo racial
ser tema polémico e, por isso, tornar-se uma questdo mais visivel.
Por tltimo, como afirma Sales Augusto dos Santos (2003), ndo temos
tradicdo em discutir a tematica das politicas afirmativas.

No que se refere a trajetoria das agdes afirmativas no Brasil, apa-
rece de forma destacada a agao do movimento negro na luta por sua
conquista. Dessa forma, a génese das agdes afirmativas no Brasil esta
diretamente ligada a luta que vem sendo travada pelos movimentos
negros em prol da igualdade racial.

Mocehlecke (2002), em seu artigo “A¢ao afirmativa: histdria e de-
bates no Brasil”, apresenta algumas das iniciativas, discussoes e acon-
tecimentos referentes a questao racial que influenciaram a formacao
das acdes afirmativas no Brasil.

No 4mbito do poder publico, com relacio as questdes raciais e
de discriminacdo, entre uma multiplicidade de acontecimentos citados

23 Entre os anos de 1930 e 1990, o Brasil ja tinha implementado duas politicas de
viés afirmativo. A primeira politica afirmativa brasileira foi a chamada “Lei dos dois
tercos”, estabelecida na década de 1930, “para garantir a participagao majoritaria de
trabalhadores brasileiros nas empresas em funcionamento no Brasil, numa época em
que muitas firmas de propriedade de imigrantes costumavam discriminar os traba-
lhadores nativos” (Medeiros, 2004, p. 143). A outra politica afirmativa implementada
foi a “Lei do boi’, no ano de 1968, dirigida ao campo da educagio superior.
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pela autora, seleciono alguns fatos que foram marcantes na histéria das
acoes afirmativas brasileiras:

a) em 1968, foi registrada a primeira proposta de agdo afirmativa, que
exigia a criacdo de cota racial para o mercado de trabalho, em forma
de lei - proposta de lei que obrigava as empresas privadas “a manter
uma porcentagem de empregados de cor”. A proposta foi debatida,
teve o apoio de funciondrios do Ministério do Trabalho e do Tribu-
nal Superior do Trabalho, mas néo foi concluida;

b) em 1983, houve a primeira formulacdo de um projeto de lei. O de-
putado federal Abdias de Nascimento, com o projeto de lei n°® 1332,
propoe a seguinte medida de “agdo compensatoria’: reserva de 20%
de vagas para mulheres negras e de 20% para homens negros na
selecdo para o servico publico, bolsas de estudo etc. O projeto foi
negado;

c) em 1984, o governo, por meio de decreto, considerou a Serra da
Barriga (local do antigo Quilombo dos Palmares) patrimonio his-
térico do pais;

d) em 1988, foi criada a Fundagdo Cultural Palmares (vinculada ao
Ministério da Cultura).

Da década de 1960 até 1980, com o fechamento politico, poucas
agoes foram tomadas em relagdo a propostas afirmativas, as desigual-
dades sociais e a discriminagao racial, mas, com o processo de rede-
mocratiza¢do, novas demandas surgiram e, com elas, comegam a ser
tomadas algumas iniciativas.

Mas o ano de 1988 foi um marco na histéria da democracia
brasileira e ndo poderia deixar de ser importante no que diz respeito
a propostas afirmativas. Nesse ano, foi promulgada a nova Consti-
tuicdo, considerada uma referéncia no campo dos direitos huma-
nos. Embora nada tenha sido feito de muito efetivo para os gru-
pos subordinados, alguns pontos ja comegam a ser mencionados.
A Constituigdo faz referéncia a direitos difusos e de determinados
grupos que deveriam receber uma atengao diferenciada, como, por
exemplo, é o caso das mulheres no mercado de trabalho, o caso dos
deficientes fisicos e uma reserva percentual nas empresas publicas,
dentre outros. Sobre os avan¢os da Constitui¢do Brasileira de 1988,
Edward Telles faz a seguinte analise:
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(...) defensores dos direitos no Brasil comegaram a fazer progressos
assegurando reformas legislativas e constitucionais para expandir os
direitos democraticos de todos os cidaddos e criar novos direitos para
grupos historicamente menos favorecidos. Os grupos negros e femi-
nistas, especialmente, conseguiram incluir importantes leis antirracis-
tas e antissexistas na Constitui¢do de 1988. (p. 71)

Ainda sobre a Constituicdo de 1988 e seus avangos no campo da
garantia de direitos de grupos minoritarios, Moehlecke (2002) faz uma
ressalva: as iniciativas do poder publico, referentes a grupos discrimi-
nados, eram ainda bastante circunstanciais, embora tenham indicado

um relativo reconhecimento da existéncia de um problema de discri-
minacao racial, étnica, de género e com rela¢do aos portadores de de-
ficiéncia fisica no pais, sinalizado através de algumas a¢des. Entretanto
(...) politicas mais substantivas ndo foram implementadas. (p. 11)

Pode-se, entio, dizer que a nova Constitui¢do trouxe inovagdes
importantes, abrindo caminho para o que aconteceria com a consoli-
dagdo democratica na década seguinte.

A década de 1990 foi, assim, um momento decisivo para a his-
toria das politicas afirmativas brasileiras, que podem ser descritas em
trés momentos especificos: a) as primeiras politicas publicas de agao
afirmativa; b) a intensificacdo dos debates sobre o tema, trazendo no-
vas questdes para a pauta do dia, como discriminagao e desigualda-
des sociais; e ¢) o aparecimento de iniciativas no campo das politicas
afirmativas.

a) No ano de 1995, houve a adogdo da primeira politica afirma-
tiva na legislagdo eleitoral, uma politica de cota minima de 30% de
mulheres para as candidaturas de todos os partidos politicos. A im-
plementacéio dessa politica foi um importante marco representativo na
luta dos movimentos sociais pela garantia dos direitos das minorias,
neste caso, uma conquista do movimento de mulheres*.

b) Na década de 1990, ocorreu uma intensificagdo dos debates
referentes a tematica das desigualdades sociais e seus varios des-

24 A politica de cota minima de 30% de mulheres para as candidaturas de todos os
partidos politicos teve origem em uma experiéncia desenvolvida no PT, em 1991, e
na CUT, em 1993, decorrente da pressio do movimento feminista.
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dobramentos. O movimento negro, que atuava especificamente no
campo da desigualdade racial, foi um dos principais protagonistas
dessa fase. Em 1995, foi entregue, pelo movimento negro, ao entdo
presidente do Brasil, Fernando Henrique Cardoso, o “Programa de
superagdo do racismo e da desigualdade racial”, com propostas de
politicas publicas. A partir de entdo, foi instituido o Grupo de Tra-
balho Interministerial (GTI), responséavel por desenvolver “politicas
de valorizagdo e promogdo da politica negra”. Também em 1995,
ocorreu um evento marcante: a “Marcha Zumbi dos Palmares contra
o0 racismo, pela cidadania e a vida’, com mais de 30 mil participantes.
Em 1996, foi langado o Programa Nacional dos Diretos Humanos
(PNDH)*. Essas foram algumas das iniciativas tomadas pelo Estado,
a partir da pressdo dos movimentos sociais. Muitas dessas acdes con-
tribuiram especialmente na ampliacao do debate publico, que passou
a incluir questdes como desigualdade racial e politicas afirmativas,
que ndo eram tidas como prioritarias.

Ainda em relagédo as politicas de viés afirmativo e questoes ra-
ciais, um importante seminario foi realizado no ano de 1996: “Multi-
culturalismo e racismo: o papel da a¢ao afirmativa nos estados demo-
craticos contemporaneos’, concretizado pelo Ministério da Justica,
um marco no debate racial brasileiro. Isso se deveu, principalmente,
a posicao assumida pelo governo perante questdes raciais. Segundo
Angela Paiva (2006), pela primeira vez o Estado brasileiro admitiu a
existéncia de racismo no pais, explicitado no discurso inaugural feito
pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. Essa nova posi-
¢do abriu “um caminho legal para demandas compensatérias para
a populagao discriminada” (p. 17). Esse semindrio demarcou um

25 Edward Telles destaca a importancia da criagdo do Grupo de Trabalho Intermi-
nisterial (GTI), porque pela primeira vez um lider do governo “reconhecia a existén-
cia do racismo e anunciava a possibilidade de medidas de promogao da justiga racial,
rompendo assim com décadas de negativa formal do racismo” (p. 77).

26 O Programa Nacional dos Direitos Humanos (PNDH) significou um importante
avango na conquista dos direitos de grupos socialmente discriminados, como mu-
lheres, pessoas com deficiéncias fisicas, povos indigenas e pessoas negras, embora
seus objetivos tenham se voltado especificamente para questdes raciais. A importan-
cia desse programa se deu, principalmente, porque foi a partir dele que “o governo
federal endossou a ideia de politicas publicas explicitamente baseadas em raga para
apoiar os afro-brasileiros” (Telles, 2003, p. 78).
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momento de avan¢o no campo das discussdes raciais, que contribuiu
para a conquista de politicas afirmativas.

Sales Augusto dos Santos (2003), igualmente, ressalta o valor do
seminario e enfatiza a sua importincia também para o meio univer-
sitario. Um semindrio internacional, que foi realizado no Brasil e que
provocou o encontro de intelectuais do mundo todo para discutir o
racismo e a efetivacio de politicas publicas de cunho racial, provocou
uma visibilidade da questao racial e a ampliacao do debate, principal-
mente no meio académico. O tema agdo afirmativa é bastante recente
nesse meio e aparece de

forma incipiente e/ou concentrada, visto que sdo pouquissimos os in-
telectuais que se propdem a pesquisar e produzir conhecimentos sobre
o assunto. (...) Ao que parece, este assunto sé se tornou visivel no meio
académico apos o seminario. (p. 93)

¢) Mesmo nao tendo sido consolidadas politicas publicas afir-
mativas de cunho racial na década de 1990, outras importantes agoes
surgiram, particularmente no campo da educagao. Moehlecke (2002)
destaca algumas dessas a¢des voltadas para a melhoria do acesso e a
permanéncia no Ensino Superior, que nasceram, segundo a autora, a
partir de iniciativas da sociedade civil, especialmente de movimentos
sociais, como o movimento negro. Entretanto, as iniciativas ultrapas-
saram o campo dos movimentos sociais, a partir do momento em que
outras esferas, como o mercado, o poder publico, universidades e a
Igreja passaram a participar do processo.

Algumas dessas iniciativas, implementadas até o final da década
de 1990, foram destacadas por Moehlecke (2000), que identifica trés
tipos de agdes, voltadas para o acesso e permanéncia de estudantes
carentes e especialmente negros ao Ensino Superior:

a) aulas de complementagdo — sdo cursos preparatdrios para o vestibu-
lar, dirigidos preferencialmente para estudantes negros e carentes.
Algumas das principais referéncias sdo: Cooperativa Steve Biko?,

27 O Instituto Cultural Beneficente Steve Biko (ICBS) “surgiu por iniciativa de es-
tudantes e professores negros” (p. 124). Foi o primeiro curso preparatdrio para o
vestibular voltado para afro-brasileiros de baixa renda do pais, formado em 1992
(Moehlecke, 2000).
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o curso do Nucleo de Consciéncia Negra (NCN)* e os Cursos Pré-
Vestibulares para Negros e Carentes (PVNC)*;

b) financiamento de custos para o acesso e permanéncia nos cursos — 0s
financiamentos tinham como objetivo promover uma maior igual-
dade de oportunidades no campo da educac¢do. Os financiamentos
estudantis tinham diferentes procedéncias, tais como:

« iniciativa do poder puiblico: o programa de crédito educativo, de-
senvolvido pelo Ministério da Educagéo, voltado para o custeio
de mensalidades em institui¢des particulares. Outras experién-
cias foram desenvolvidas pelas universidades ptiblicas e algumas
se destacaram, como: Programa de Iniciagdo Cientifica, desen-
volvido pela UFR]J (1989), que oferecia bolsas de estudo e pes-
quisa para alunos que tivessem baixo rendimento académico e
poucas condigdes financeiras; e o Programa Cor da Bahia, que
financiava pesquisadores negros e mestigos em nivel de gradua-
¢d0 e pos-graduagio;

o agdo do movimento social: uma das conquistas adquiridas com a
luta dos cursos de pré-vestibular foi a isen¢ao nas taxas de inscri-
¢do do vestibular para alunos que comprovassem caréncia. Esta
proposta foi implementada na UFR], pela Unirio, pela Universi-
dade Federal de Sao Carlos, entre outras;

o iniciativas de empresas privadas: alguns destaques dentre essas
iniciativas sdo: o Projeto de Diversidade da Empresa Monsato,
que custeava estudos e alimentacdo para estudantes negros em
institui¢oes de Ensino Superior privadas, e o Projeto Geragao
XXI (1999), que oferecia assisténcia a jovens negros e pobres vi-
sando a formacdo de profissionais altamente qualificados.

¢) mudanga no sistema de ingresso nas instituicoes de Ensino Superior—
algumas novas formas de ingresso nas universidades:

28 O Nucleo de Consciéncia Negra foi fundado por funciondrios, alunos e professo-
res da USP. Em 1987, iniciou suas atividades, realizando debates sobre o lugar do ne-
gro na sociedade e na universidade. Em 1994, criou seu primeiro curso preparatdrio
para o vestibular, conhecido como o curso do NCN (Moehlecke, 2000).

29 Os cursinhos do Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC) eram ligados aos
Agentes da Pastoral do Negro (APN) da Igreja Catdlica. Inspirados na experiéncia do
Instituto Cultural Beneficente Steve Biko, organizaram o primeiro nucleo em 1993,
na Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro (Moehlecke, 2000).
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« Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM);

o Programa de Estudante-Convénio (PEC) para estudantes que
desejassem ingressar na graduagdo ou pds-graduacdo. A avalia-
¢do era feita através do curriculo escolar.

Perante essa diversidade de ag¢des, debates e iniciativas, durante
toda a década de 1990, os papéis desempenhados pelas varias ins-
tancias da sociedade brasileira foram diferentes entre si. O Estado
passou a ser mais receptivo, a sociedade civil passou a ter um papel
bastante ativo, as instituicoes privadas passaram a participar de for-
ma mais ativa e o mercado comecou a olhar para a questao.

Ao entrarmos no século XXI, outros passos foram dados, agora
de maneira mais efetiva, principalmente com relagao as politicas afir-
mativas. A primeira politica afirmativa para a populagao negra, por
decisdo do poder publico, aconteceu no ano de 2001, com a aprovagio,
pela Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, de uma poli-
tica de cotas raciais, com uma reserva de vagas de 40% para negros e
pardos. Duas universidades publicas do Rio de Janeiro, a Universidade
Estadual do Rio de janeiro (UER]) e a Universidade Estadual do Norte
Fluminense (UENF), instituiram a politica de cotas.

Os programas de cotas implementados nas universidades publi-
cas do Rio de Janeiro e da Bahia foram, assim, as principais referéncias
da constitui¢ao das politicas de agdo afirmativa no Brasil. Foi a partir
desses projetos que os debates se ampliaram e a questao da desigualda-
de, principalmente a étnica e racial, se tornou mais visivel.

Um fato que contribuiu para a efetiva¢ao das politicas de acao
afirmativa no Brasil foi a participagdo de uma comissao brasileira na
Conferéncia Internacional contra o Racismo, em Durban, Africa do
Sul, no ano de 2001*. Segundo Edward Telles, enquanto militantes
do movimento negro, membros de diversas organizag¢des nao gover-
namentais e representantes do governo participavam ativamente do
Congresso na Africa, no Brasil o evento tinha uma forte repercussao:

30 O objetivo principal dessa conferéncia era “rever os progressos alcangados no
combate ao racismo desde a adogdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
em 1948, que por sua vez foi estimulada pela questao racial e inspirada pelas atroci-
dades cometidas durante a Segunda Guerra Mundial” (Telles, p. 87).
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O Brasil vivia uma transformagio historica na forma como a midia
abordava as questdes raciais. (...) Os maiores jornais brasileiros pu-
blicaram matérias didrias sobre questdes raciais, racismo e sobre a
Conferéncia Mundial (...). Um fato sem precedentes na histdria jor-
nalistica do Brasil, em que as questdes de raca eram tratadas como
sendo de pouco interesse do publico e artigos sobre esse assunto
eram publicados apenas ocasionalmente. (p. 93)

A Conferéncia de Durban deu um impulso adicional a formu-
lagao de politicas afirmativas no Brasil, principalmente por parte do
governo brasileiro. Conforme Feres e Zoninsein (2006), as experién-
cias com politicas afirmativas comecaram a se solidificar a partir da
propria Conferéncia:

A Conferéncia foi importante ndo somente pelo documento final
produzido, que explicitamente recomenda a adogdo de tais medidas
- politicas de agdo afirmativa -, mas também pela mobilizagdo que
acompanhou a preparagdo da comitiva que representou o Brasil no
evento. (p. 25)

As politicas publicas afirmativas se ampliam a partir do século
XXI. Nos anos de 2002 e 2003, a Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e
a Universidade Federal de Brasilia (UNB) também passaram a adotar
o sistema de cotas para afrodescendentes. Em 2007, ja eram quase 40
as universidades publicas estaduais e federais que haviam adotado
algum tipo de medida®.

31 Elielma Ayres Machado (2007), em artigo sobre a implementa¢do de politicas
afirmativas, mostra o panorama atual dessas politicas nas universidades publicas
brasileiras. Segundo a pesquisadora, em 2007, “das 84 universidades publicas exis-
tentes no pais, 37 ji implementaram politicas de AA [agdo afirmativa]. Das 11 uni-
versidades publicas na regido Norte somente cinco iniciaram politicas de AA. Na
regido Centro-Oeste, hd um total de oito universidades publicas, e dessas, seis com
programas de agdo afirmativa. A regido Nordeste tem um total de 26 universidades
publicas, e dessas, 10 implementaram agao afirmativa. Ja a regido Sudeste possui
26 universidades publicas no total e nove destas iniciaram essas politicas. A regiao
Sul possui 13 universidades publicas, e sete dessas implementaram politicas de AA”
(p. 145). Ainda segundo Elielma, é possivel identificar uma tendéncia a adesdo de
politicas de AA pelas universidades brasileiras. Isto se confirma nos dados de 2008,
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Especificamente em rela¢ao a reserva de vagas no mercado de
trabalho, outras politicas de agdes afirmativas para a populagao negra
foram aprovadas no ano de 2001. Por decisdao do Poder Publico, por
exemplo, foi reservada a cota de 20% para negros na estrutura insti-
tucional do Ministério do Desenvolvimento Agrario e do Incra, além
da cota de 20% para negros, 20% para mulheres e 5% para portadores
de deficiéncias fisicas para os cargos de assessoramento do Ministério
da Justica.

Em sintese, as acdes desenvolvidas na década de 1990 desempe-
nharam um papel importante no processo de constitui¢do das poli-
ticas afirmativas e contribuiram para os avangos alcancados. Muitas
dessas iniciativas representaram um progresso e as atividades desen-
volvidas pelos movimentos sociais, empresas privadas ou por insti-
tuicoes ligadas a Igreja Catolica foram grandes “laboratérios” capazes
de desenvolver uma proposta sem precedentes no Brasil. Algumas
dessas acoes, realizadas por iniciativa da sociedade civil e/ou parce-
rias com outras institui¢des, significam parte importante da génese
da acdo afirmativa no Brasil.

Dentre essas agoes, destaco a agdo do Pré-Vestibular para Ne-
gros e Carentes, o PVNC, um movimento da sociedade civil que ela-
borou, na década de 1990, uma proposta de politica afirmativa que foi
implementada, inicialmente, numa universidade particular e catélica.
Esta é uma experiéncia que completa mais de uma década e que ainda
vem se ampliando, consolidando-se em novas experiéncias através da
propria vivéncia que desenvolveu e transformando-se num programa
afirmativo. Comegou como um projeto, mas se transformou numa
politica capaz de inspirar novas propostas, como explica Frei David,
o fundador do PVNC:

Essa foi a grande licdo que o Brasil inteiro ouviu, com a primeira expe-
riéncia radical. Por que radical? Porque foi em larga escala na PUC e,
em seguida, porque esta experiéncia contagiou varias outras universi-
dades brasileiras, e surgiu a grande politica publica chamada ProUni.

que totalizam o numero de 52 universidades publicas brasileiras, o que mostra a di-
namicidade com que se vem constituindo o processo de implementagao de politicas
afirmativas no Brasil.
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O Programa Universidade para Todos, o ProUni, que nasceu
em 2005, foi uma importante conquista na luta pela consolidagao de
acoes afirmativas no campo da educagdo superior®.

Nesse caso, as iniciativas do Estado, de institui¢des privadas e
da sociedade civil, embora com participagdes distintas, foram impor-
tantes colaboradores na consolida¢ao das recentes politicas publi-
cas de a¢do afirmativa. Pode-se mesmo dizer que as politicas publicas
afirmativas no Brasil nasceram a partir de um conjunto de fatores
que possibilitaram sua consolida¢do: a redemocratizagdo do pais, a
nova Constitui¢ao, os novos movimentos sociais que surgiram com
forca na década de 1980, que trazem demandas especificas de acesso
ao Ensino Superior, e a discussdo sobre a questdo da desigualdade
social e racial.

32 “O ProUni foi criado pela MP ne. 213/2004 e institucionalizado pela Lei n° 11.096,
de 13 de janeiro de 2005. Nasceu no governo Lula com a finalidade de conceder ‘bol-
sas de estudo integrais e parciais a estudantes de baixa renda, em cursos de graduagao
e sequenciais de formagao especifica, em instituigoes privadas de educagdo superior,
oferecendo, em contrapartida, isen¢ido de alguns tributos aquelas que aderirem ao
Programa. No seu primeiro processo seletivo, O ProUni ofereceu 112 mil bolsas em
1.142 institui¢des de Ensino Superior de todo o pais. (...) Todas estas agdes vao ao en-
contro das metas do Plano Nacional de Educagao, que prevé a presenga, até 2010, de
pelo menos 30% da populagio na faixa etdria de 18 a 24 anos na educagio superior,
hoje restrita a 12%” (cf. http://prouniportal. mec.gov.br/index.php?option=com_con
tent&view=article&id=124&Item. Acesso em 06/08/2011).
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Capitulo 3

A génese da politica de acdo afirmativa da PUC-Rio:
uma parceria entre universidade e movimento social

Os novos movimentos sociais durante as décadas de 1980 e 1990
trouxeram para o cendrio politico brasileiro novos atores, antigas de-
mandas e questdes inéditas, que alteraram especialmente a dindmi-
ca politica do pais. Nesse novo contexto comegaram a se organizar
grupos sociais com identidades definidas, seja por raga, sexo, etnia e
outros mais, que exigiam seus direitos culturais e coletivos. Entre os
novos movimentos sociais formou-se o Pré-Vestibular para Negros e
Carentes (PVNC), um movimento social de educag¢ao popular volta-
do para a inser¢do de estudantes de grupos populares e discrimina-
dos. O PVNC tornou-se a principal referéncia no campo das politicas
de agdo afirmativa direcionadas para a educacio superior e, no ano de
1994, firmou uma parceria com a Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro, que comegou a destinar parte de suas bolsas de estudo
para alunos negros e pobres.

A atuacdo dos novos movimentos sociais

Para falar da génese da politica afirmativa no Brasil, deve-se dar
destaque ao papel desempenhado pelos movimentos sociais na luta
pela consolidagao de politicas de enfrentamento das desigualdades
sociais.

O Brasil viveu 21 anos sob regime militar, de 1964 a 1985, periodo
marcado pelo autoritarismo e a censura. Embora fosse uma fase de cer-
ceamento dos direitos humanos, os movimentos sociais continuavam
atuando, mesmo que de forma retraida, no campo dos direitos.
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Segundo Scherer-Warren (2005), foi durante o regime autoritario
que surgiu espago para que antigos grupos de pressdo se organizassem

em novos moldes, como, por exemplo, o novo sindicalismo e novas asso-
ciagdes de bairro, e novos grupos surgiram como forgas politicas no seio
da sociedade civil, com especial destaque para as Comunidades Eclesiais
de Base e agrupamentos de pressdo por elas influenciados, como os mo-
vimentos feministas, ecoldgicos, étnicos, dentre outros. (p. 52)

Mas logo apds a fase de opressdo estatal, no momento em que
havia forte demanda pela volta da democracia, comegaram a surgir
e a se fortalecer “movimentos com caracteristicas distintas daquelas
do passado e que, conforme a nomenclatura internacional, foram
denominados por muitos de ‘novos movimentos sociais” (Scherer-
Warren, p. 51).

Os movimentos sociais sofreram altera¢des e passaram a ser
chamados de “novos movimentos sociais”, tendo em vista as formas
originais de se organizar, articular e se manifestar. Essas novas confi-
guragdes nasceram e se entrecruzaram de forma dindmica, especial-
mente ao longo das trés ultimas décadas do século XX, mas foi na
década de 1980 que houve uma efervescéncia dos novos movimentos
sociais no Brasil, principalmente no periodo de transigdo democratica.

A exclusdo politica, econdmica e cultural sempre esteve presen-
te na historia do Brasil, mas se acentuou no periodo da ditadura mi-
litar. Para Ilse Scherer-Warren, essa “tripla-exclusdo” estava no bojo
dos novos movimentos sociais. A luta contra a condi¢ao de exclusdo
e caréncia se mantinha, e o que mudou foi a maneira como essa ca-
réncia passou a ser vista: como um direito. O direito tornou-se a ser
uma categoria largamente utilizada pelos movimentos sociais. Com
relagdo a esta questdo, Eunice Durham (1984) faz a seguinte afirma-
¢do: “a transformacdo de necessidades e caréncias em direitos, que se
opera dentro dos movimentos sociais, pode ser vista como um amplo
processo de revisao e redefini¢ao do espago da cidadania” (p. 29). Ao
concordarem com Durham, em relacdo a atuagido dos novos movi-
mentos sociais, Paoli e Telles (2000) fazem a seguinte colocagdo: o
que estava sendo difundido era uma nova perspectiva politica — a
“consciéncia do direito a ter direitos”
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Essa nova consciéncia, que transformava a caréncia em uma
perspectiva de direito, era inovadora, principalmente porque os di-
reitos até entao reconhecidos pelas leis brasileiras eram “importados
e inoperantes’, como analisa Eunice Durham. A nova postura dos
movimentos sociais passou a ser a de construgao coletiva de um con-
junto de direitos, ou seja, de uma nova cidadania.

Em relagdo a nova concepgao que emergia do “direito a ter direi-
tos”, Evelina Dagnino (2000) faz a seguinte ressalva:

Os movimentos populares urbanos perceberam que nido tinham que
lutar apenas por seus direitos sociais — moradia, satude, educagdo -
mas pelo proprio direito a ter direitos. Como parte da ordenagao social
autoritaria, hierdrquica da sociedade brasileira, ser pobre significa ndo
apenas privacao econdmica e material, mas também ser submetido a
regras culturais que implicam uma completa falta de reconhecimento
das pessoas pobres como sujeitos, como portadores de direitos. (p. 82)

Comegou, assim, a se efetivar uma conexao entre cultura e politica
no interior dos movimentos populares urbanos*. Nao bastava mais que
as reivindicagoes fossem dirigidas exclusivamente para melhorias ma-
teriais, era necessario também atuar no campo da “cultura dos direitos’,
que dizem respeito a consciéncia do cidaddo do direito a ter direito.

Essa consciéncia do “direito a ter direito”, que nasceu de um
novo movimento politico, significou a ampliagdo da concepgao de ci-
dadania que estava restrita aos direitos civis e politicos, voltados para
a liberdade, e aos direitos sociais, dirigidos para a igualdade. Entre-
tanto, esse novo momento politico iria requerer a inclusdo dos direi-
tos culturais e coletivos, dirigidos para questdes de identidade como
condigdo indispensavel para a consolidacdo de uma cidadania plena.
Ou seja, a luta dos movimentos sociais pelos direitos civis, politicos e
sociais passava a ser acrescida de direitos culturais e coletivos.

33 Alvarez, Dagnino e Escobar (2000) chamam essa conexao entre politica e cultura
de “politica cultural” Segundo os pesquisadores, hd um lago constitutivo entre politi-
ca e cultura. Neste caso, “a cultura é politica porque os significados sdo constitutivos
dos processos que, implicita ou explicitamente, buscam redefinir o poder social. Isto
¢, quando apresentam concepgdes alternativas de mulher, natureza, raga, economia,
democracia ou cidadania, que desestabilizam os significados culturais dominantes,
0s movimentos pdem em a¢do uma politica cultural” (p. 25).
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Segundo Gohn (2004), surgiu entdo uma nova demanda relativa
aos direitos sociais modernos. Saiu-se de um olhar exclusivamente vol-
tado para os direitos sociais tradicionais, que eram demandas de bens
e servicos, capazes de atender as necessidades elementares das pessoas,
para uma nova perspectiva dos direitos sociais, estes mais preocupados
com a questao das desigualdades étnicas e de género.

Dessa forma, o eixo central das lutas sociais nao ficava mais res-
trito a questdes de classe social, mas sim a novas problematicas so-
ciais, como discriminagdo de género, de raga ou etnia e meio ambien-
te, violéncia e direitos humanos. A diversidade de assuntos exprimia
as diferentes dimensdes da vida social, e esse contexto apontava para
o surgimento de um “novo sujeito social’, que redefiniria o espago da
cidadania. O “novo sujeito social” tornou-se a principal referéncia
dos novos movimentos sociais, como define Gohn (2004):

Sujeito histérico predeterminado, ou com alguma vocagdo ou missio
a desempenhar - como a categoria dos operdrios, por seu lugar na
estrutura de producdo, ou a categoria das classes populares, coletivo
socialmente heterogéneo em termos da inser¢do no mercado de traba-
lho, mas homogéneo em termos de demandas sociais, modo de vida e
consumo restrito. A nova referéncia sdo os novos atores sociais - mu-
lheres, jovens, negros... -, os pobres e os excluidos. (p. 288)

Sendo assim, os novos movimentos trouxeram para o cenario
politico novos atores, outras questdes e “novos cenarios sociopoliti-
cos”. Os novos atores compunham grupos sociais que, além de exigir
bens materiais, também demandavam direitos relativos ao reconhe-
cimento de exclusdo ou invisibilidade de questdes raciais, de género,
sexualidade e etnia, que produzem desigualdades moldadas por pra-
ticas culturais e sociais. Segundo Paoli e Telles (2000), esses pontos
passam a compor

uma agenda publica de debates, projetando na esfera politica visdes
ampliadas de direitos e cidadania que incorporam as exigéncias de
equidade e justica nas dimensdes societdrias e culturais que afetam
identidades, existéncia e formas de vida. (p. 108)

Esse foi um periodo em que novas demandas e novas questoes
foram postas, e também um novo cendrio sociopolitico emergiu.
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Foi nesses novos espacos publicos que “operarios, moradores
pobres, familias sem-teto, mulheres, negros e minorias discrimina-
das” comegaram a atuar politicamente. Esses novos sujeitos da cena
publica foram reconhecidos pelas formas inovadoras de reivindica-
¢do, principalmente ao se pronunciarem sobre

0 justo e o injusto ao formular reivindica¢des e demandas e, nesses
termos, reelaboram suas condi¢des de existéncia, com tudo o que estas
carregam em termos de valores e tradi¢des, necessidades e aspiragdes,
como questdes que dizem respeito ao julgamento ético e a deliberagéo
politica. (Paoli e Telles, 2000, p. 106)

Além do mais, esses movimentos sociais fortaleceram uma
perspectiva inovadora: a defesa dos direitos coletivos e culturais.
A luta pelos direitos dos grupos em situagao de exclusao e subordina-
¢do se ampliou e se fortaleceu nas diversas esferas politicas.

E nesse novo cendrio que nasceu o Pré-Vestibular para Negros
e Carentes (PVNC), um movimento social voltado para a educagao
popular. Entre tantos movimentos sociais, 0 PVNC é uma importan-
te representacdo dos novos movimentos sociais, porque traz na sua
constitui¢do a originalidade dessas organizagoes, que privilegiavam,
nas suas ag¢oes, dois aspectos: a consciéncia dos cidadaos pobres e ne-
gros do direito a ter direito e a busca da efetivagao dos direitos, neste
caso, a inclusdo universitdria. Esse é um movimento social que tem
lutado pela conquista de direitos coletivos e culturais.

O Pré-Vestibular de Negros e Carentes: uma experiéncia dos
novos movimentos sociais

Como vimos anteriormente, o debate acerca da desigualdade
social, da luta pela igualdade e pelo reconhecimento das diferengas,
foi tema de diversas organizagdes da sociedade civil, que, ja no fi-
nal da década de 1980 e inicio da década de 1990, se constituiam
como movimentos sociais. Essas organiza¢des buscavam a defesa e
a garantia dos direitos sociais, trazendo para a sociedade uma nova
perspectiva: a do sujeito de direitos contextualizado em sua historia,
contribuindo especialmente com novos debates e articulagdes politi-
cas em busca da elaboragdo e da implementagdo de novas politicas.
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Segundo a equipe de pesquisadores do Nucleo de Estudos e Pes-
quisa em Etica e Direitos Humanos da PUC-SP (NEPEDH), é incon-
testavel o papel protagonista dos movimentos sociais contemporane-
os na luta pela concretizagdao dos direitos humanos:

Organizadas em torno da afirmacdo de identidades ou de reivindica-
¢Oes particulares, as bandeiras dos movimentos sociais sao, constante-
mente, tensionadas pela afirmagao da condi¢do de igualdade, fundada
na consciéncia dos direitos historicamente conquistados — ainda que
no plano juridico-formal -, e pela reproducéo da desigualdade econd-
mica, politica e social. (Camuana et al., 2002, p. 55)

Ainda durante as décadas de 1980 e 1990, diversos grupos,
como associagdes de moradores, movimento das meninas e me-
ninos de rua, movimentos ecologicos, movimento dos sem-terra,
movimento negro, entre outros, se organizaram e trouxeram no-
vas propostas de a¢do voltadas para a garantia de direitos diversos.
Alguns se articulavam em torno da luta pelo direito a moradia, ao
saneamento bdsico, a saide e a terra. No campo da educagdo, mais
especificamente na luta por um maior acesso as universidades, sur-
giram os Pré-Vestibulares para Negros e Carentes. Segundo a carta
de principios do PVNC:

O Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC) é um movimento
de educagéo popular, laico e apartidario, que atua no campo da edu-
cagdo através da capacitagdo para o vestibular de estudantes economi-
camente desfavorecidos em geral e negros(as) em particular. Com o
ensino preparatério para o vestibular das instituigdes publicas de En-
sino Superior e outras agdes, 0 PVNC quer ser, em carater geral, um
movimento de luta contra qualquer forma de racismo e exclusdo e, em
cardter especifico, uma frente de dentincia, questionamento e luta pela
democratizagio e melhoria da qualidade da educagao, através da defe-
sa do Ensino Publico de qualidade em seus niveis fundamental, médio
e superior, nos ambitos municipal, estadual e federal.

Para Vera Candau (2000),

os cursos pré-vestibulares surgiram a partir das caréncias do Ensi-
no Médio, com o intuito de possibilitar a seus alunos compreender
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melhor o que era cobrado em termos de contetido pelos vestibulares
anteriores (...). Visando romper essa légica, onde s6 os que tinham
condigdes financeiras faziam esses cursos e tinham mais chance de in-
gressar na universidade, comegaram a surgir — a partir dos trabalhos
de ONGs, associagdes, pastorais e outras instituicoes — os chamados
cursos pré-vestibulares alternativos, economicamente acessiveis e com
a proposta dirigida as classes populares de democratizar o acesso ao
ensino universitario a todos aqueles que se dispusessem a nele ingres-
sar, independentemente de sua condigdo financeira. (p. 99)

A ideia da constituicdo de cursos pré-vestibulares para grupos
socialmente desfavorecidos ndo é algo novo, e remonta, pelo menos,
a década de 1970, como lembra Santos (2003). O primeiro curso
voltado para negros foi organizado pelo Centro de Estudos Brasil-
Africa, no Rio de Janeiro, em 1976. A proposta expandiu-se durante
a década de 1980, mas foi a partir de 1990 que ocorreu sua maior
intensificagdo. Para Renato Emerson dos Santos,

a maior representagdo foi o pré-vestibular para negros e carentes
(PVNC), pelo niimero de nticleos que criou e congregou, e pelo seu ca-
rater seminal - muitos cursos, mesmo que desvinculados dele, surgiram
a partir da acgdo direta ou da influéncia de seus militantes, difundindo
seu formato e alguns de seus principios organizativos e ideoldgicos.
O PVNC constituiu uma rede que chegou a articular mais de setenta
cursos pela regido metropolitana do Rio de Janeiro. (2003, p. 130)

Uma das propostas iniciais do grupo de professores e alunos dos
PVNCs, que ainda se mantém, é a implementacéo de politicas afirma-
tivas nas universidades, tendo em vista a realidade extremamente desi-
gual no acesso a educagdo superior que atinge especialmente os negros.

O primeiro nucleo do Pré-Vestibular para Negros e Carentes nas-
ceu na Baixada Fluminense, no ano de 1993. Conforme aponta Ale-
xandre do Nascimento (2005a), as discussoes e articulagdes para a or-
ganizacao do primeiro nucleo do Pré-Vestibular para Negros tinham
como objetivo a capacitagdo de estudantes para o exame vestibular da
PUC-SP e das universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro.

De acordo com o site do PVNC, em 1993 foi “langada a semen-
te” para a constituicao dessa nova organizagao de educagao popular,
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mas foi em 1994 que o PVNC comecou a se constituir como movi-
mento social, tendo como foco central de reivindicacao a luta pela
democratizacdo da educacio e contra a discriminagao racial.

A forga da proposta ja podia ser vista na primeira turma: dos 50
alunos, sete foram aprovados — uma aluna para a UFF de Niterdi, um
para a UFF da Baixada, um para a UER] e quatro para a PUC-Rio.

Conforme documento oficial do PVNC, alguns acontecimentos
foram determinantes para a consolidagdo do movimento dos cursos
pré-vestibulares para negros e carentes; por isso ¢ pertinente registrar
aqui esse processo:

o Sao Paulo: a ideia de organizagdo de um curso pré-vestibular para
negros nasceu a partir das reflexdes da Pastoral do Negro, entre
1989 e 1992. A PUC-SP, através do Cardeal Arcebispo Dom Paulo
Evaristo Arns, concedeu bolsas de estudo para estudantes partici-
pantes do movimento negro e movimentos populares;

o Bahia: em 1992, através da cooperativa educacional Steve Biko, sur-
giu um pré-vestibular que tinha como objetivo apoiar e articular a
entrada da juventude negra da periferia nas universidades;

 Rio de Janeiro: em 1986, foi criado o curso pré-vestibular da As-
socia¢do dos Funcionarios da UFR] (atual SINTUFR]), destinado
a preparar trabalhadores para o vestibular. Em 1992, formou-se o
curso Mangueira Vestibulares™.

As trés propostas bem-sucedidas serviram de estimulo e
exemplo para o grupo que nascia na Baixada Fluminense. O co-
nhecimento oriundo da experiéncia vivida por esses grupos servia
como embasamento para os debates e reflexdes do movimento que
comegava a se formar.

Renato Emerson, em seu artigo “Racialidade e novas formas de
agdo social’, acrescenta as iniciativas citadas anteriormente algumas
outras organizagdes que também foram fundamentais no processo
de constituigdo do PVNC. A longa trajetdria desses grupos na luta
contra as desigualdades sociais e raciais foi uma importante referén-
cia para os grupos que comegavam a se formar. Algumas importantes
organizagdes influiram fortemente no processo de constituicao do
PVNC, tais como:

34 Fonte: http://www.pvnc.sites.uol.com.br/historicopvnc.htm. Acesso em 11/10/2007.
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a) grupos ligados aos Agentes da Pastoral do Negro (APNs), unidos a
militancia catélica de corte racial;

b) movimentos eclesiais de corte racial, como por exemplo o Grupo
de Reflexdo Sobre a Vida Religiosa Negra e Indigena (GRENI), que
tinham a participagdo de grupos nao catélicos, com maior evidéncia a
Igreja Metodista.

O PVNC ¢ uma iniciativa que surgiu da parceria entre grupos
religiosos catolicos e ndo catolicos, e da participagdo de militantes
vinculados a outras organizagdes sociais. O que possibilitou uma ar-
ticulagao entre esses diversos grupos foi a luta por uma causa unica,
pautada, preferencialmente, pela igualdade social e racial no campo
da educagdo. As influéncias eram diversas, mas a maior referéncia era
a Pastoral do Negro da Igreja Catdlica. Segundo Alexandre do Nasci-
mento (2005b), em seu artigo “Universidade e cidadania’, a proposta
de criagdo do PVNC “nasceu na Igreja Catdlica, a partir das reflexdes
sobre a educacdo e o negro, realizadas entre 1989 e 1992, na Pastoral
do Negro de Sao Paulo” (p. 4). Nao se pode deixar de ressaltar que a
primeira experiéncia concreta de concessao de bolsas de estudo para
estudantes negros ocorreu na PUC-SP, quando foram destinadas 200
bolsas para estudantes atuantes no movimento negro®, uma experi-
éncia que ndo teve continuidade, mas foi uma importante inspiracao
na formagdo do PVNC.

A primeira experiéncia do PVNC, em 1993, foi conduzida por
trés militantes ndo vinculados a grupos religiosos e Frei David, de
formacao franciscana®. Foi uma proposta que, ja na fase inicial, se
dividia em duas perspectivas ideoldgicas distintas: uma organizagao
baseada na autogestao, modelo utilizado pela Igreja Catolica, sugeri-
da por Frei David, que possibilitava a disseminagdo da ideia de for-
ma mais rapida; a outra perspectiva se pautava na construgdo de um
aparato no formato de ONG. A partir dessas concepg¢des antagdnicas,

35 Fonte: http://alex.nasc.sites.uol.com.br/textos/texto_lugarcomum17.htm. Acesso
em 11/10/2007.

36 Segundo Renato Emerson dos Santos (2003), “a equipe do primeiro nucleo con-
tava com quatro coordenadores e 10 professores. Dentre esses militantes nao ligados
a grupos religiosos, trés se juntaram ao Frei David para constituir a coordenagdo
do primeiro ntcleo: Alexandre do Nascimento, Luciano de Santana Dias e Ant6nio
Dourado” (p. 131).
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surgiram grandes divergéncias entre os membros do préprio movi-
mento. Entretanto, ocorreu uma primeira vitoria da proposta eclesial,
como salienta Emerson dos Santos (2003).

O ano de 1994 mostrou o crescimento da organizagdo do
PVNC, tanto em atividades internas competentes aos “prés” quanto
no estabelecimento de novas parcerias e ampliagdo de contatos. A
expansdo do movimento e a constituicio de novas parcerias se de-
ram através da propria estratégia de trabalho, chamado por Renato
Emerson (2003) de “formato eclesial”, método de agdo utilizado pelo
PVNC. O “formato eclesial” foi a forma de trabalho escolhida pelo
grupo entdo hegemonico, liderado por Frei David, baseado nos pre-
ceitos da autogestao, “modelo utilizado pela Igreja Catolica em suas
acoes sociais” (R. Santos, 2003, p. 131), que privilegiava a a¢ao em
rede. Dessa forma, a organizagdo do PVNC, ao buscar sua expan-
sao, amplia suas articulagdes com outras institui¢des, principalmente
com as organizagdes da Igreja Catdlica.

Baseando sua acio no modelo catdlico de rede, o PVNC se ex-
pandiu e se consolidou, sobretudo através de dois campos de atuagao:

a) nos espagos fisicos cedidos pelas Igrejas, para a formagdo de novos
niicleos de pré-vestibulares. O “grupo eclesial” fez importantes articu-
lagdes com outras organizagdes religiosas, o que possibilitou a amplia-
¢do dos nucleos e o fortalecimento de uma rede de contatos institu-
cionais com capacidade de cessdo de espacos. Ficou, assim, impressa
“fortemente sua marca ao conjunto: dos seis nicleos que comegaram a
funcionar ja no inicio de 1994, cinco utilizavam espagos de igrejas ou
colégios religiosos, com apoio de liderangas eclesiais (...), o0 que am-
pliava o leque de organiza¢des envolvidas”;

b) estabelecendo parceria com a PUC-Rio, que passou a garantir a in-
sergdo dos alunos oriundos do PVNC aprovados no vestibular. Esta
parceria contribuiu para a ampliagio do movimento, ao garantir a
concessdo de bolsas de estudo integrais. Nasceu dai uma politica de
agio afirmativa pioneira no campo da educagio superior. E importan-
te ressaltar que um dos pontos que favoreceu a consolidagdo de uma
parceria entre PVNC e a PUC-Rio foi a semelhanga das propostas de
instituicoes afins. (R. Santos, p. 132)
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O segundo ano de formagao do PVNC, 1994, foi fundamental
para a PUC-Rio, que comegou a receber seus primeiros alunos oriun-
dos do pré-vestibular, como serd visto adiante. Também foi marcante
para o processo de constitui¢do do proprio PVNC pelo reordenamen-
to das suas forgas politicas, que apontavam para uma nova configu-
ragdo: verificou-se um aumento do nimero de nucleos e também das
articulagoes entre o “Pré” e outros movimentos organizados. O PVNC
comegou a se estabelecer como movimento social de educagao popu-

lar. Como lembra Nascimento, um de seus criadores,

foi um ano de crescimento, de adesdo de novos nucleos, de muitas ar-
ticulagdes, debates, conflitos e criagdo de novos espagos de discusséo e
deliberagdes coletivas: a Assembleia Geral, as equipes de reflexdo racial e
pedagogica, o jornal, as aulas de Cultura e Cidadania. (2005a, p. 5)

O crescimento e a ampliacdo da rede fizeram com que a orga-
niza¢ao do PVNC passasse a sofrer distintas interferéncias politicas e
ideoldgicas, capazes de influenciar na constitui¢ao da propria organi-
zagdo do movimento social.

Inicia-se uma hierarquizagdo simbolica do movimento, com a entrada
de militantes com experiéncias e capitais acumulados em outros mo-
vimentos, que multiplicam os interesses em jogo, e com isto passam a
ser criadas novas esferas e arenas de disputa. (R. Santos, 2003, p. 133)

Com o alargamento do grupo, novas ideias passaram a fazer
parte dos espagos de debate e construgdo de politica do movimento:
no mesmo grupo havia muitas concepgdes divergentes.

Em relagdo as disputas internas de poder, surgidas desde o inicio
da organizagiao do PVNC, o movimento foi capaz de sobreviver a va-
rios conflitos ocorridos ao longo da sua constituigao. Nas assembleias
e reunioes realizadas por seus membros, emergia uma diversidade de
concepgdes. Esses espagos passaram a se constituir como campo de
disputa, no qual eram evidenciados desacordos, estabelecidos outros
acordos e tomadas as decisdes. Para Renato Emerson dos Santos,

em torno desses embates onde as divergéncias eram explicitas, orbita-
vam outras discussoes, mais amenas, em torno das quais se construiam
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consensos que serviam de argamassa simbolica ao movimento. A prin-
cipal discussdo a ganhar esse tom foi a questéo racial. (p. 133)

Isso ndo significa, entretanto, que o debate sobre a questao racial, in-
clusive em relagao a propria denominagao do pré-vestibular, tenha se
dado de forma consensual.

Alguns acordos estabelecidos se transformaram em ideias fun-
damentais para a identidade do movimento, conferindo um carater
inovador, mobilizador e transformador ao Pré-Vestibular para
Negros e Carentes. Entre os varios acordos constituidos pelo grupo,
houve dois pontos fundamentais, estabelecidos pelo “coletivo’,
responsaveis pela singularidade da agdo desenvolvida pelo PVNC.
O primeiro ponto fundamental foi a questdao do que se chamou de
a for¢a da identidade do movimento e o segundo foi a inclusdo da
disciplina Cultura e Cidadania na grade curricular. Foram elementos
fundamentais para o processo de crescimento e consolidagdo do mo-
vimento, que se fortaleceu na Baixada Fluminense e se ampliou nos
diversos bairros da cidade do Rio de Janeiro.

A forca da identificagdo trouxe para a sociedade de modo geral
alguns aspectos inovadores e originais. O primeiro refere-se a pre-
sen¢a de uma nitida identifica¢ao, na propria denominag¢do de um
pré-vestibular “para negros e carentes”, uma forma de reconhecer e
ser reconhecido, pouco usual no Brasil, principalmente com relagao
ao topico racial. Fica evidente uma proposta educativa de corte racial
e social. O segundo aspecto se da em relagao ao nascimento de um
curso pré-vestibular popular, que surge em fungdo da insuficiéncia
dos conteudos oferecidos nos ensinos Médio e Fundamental, voltado
para a aprovagao de estudantes da periferia no vestibular.

A nitidez de sua identidade, Pré-Vestibular para Negros e Ca-
rentes”, presente ja em seu nome, mostrou a sociedade a necessidade
de formar cursos preparatdrios dirigidos a determinados grupos que
nao tiveram a oportunidade de frequentar uma universidade. A exis-
téncia de sujeitos pertencentes a classes populares, de raga negra e/ou

37 A escolha do nome “Pré-Vestibular para Negros e Carentes” é resultante de nego-
ciagdo. “O que estava em jogo ndo era o nome em si, mas a hegemonia na condugéo
dos rumos do movimento. Nesse contexto, a questao racial ganha status de dimensao
construtiva consensual, e o conhecimento sobre a tematica passa entdo a conferir
autoridade a seus portadores” (R. Santos, p. 134).



A génese da politica de acéo afirmativa da PUCRio | 75

afrodescendentes, e outras minorias excluidas dos bancos universita-
rios era uma realidade até entdo pouco visivel. A denominagao Pré-
Vestibular para Negros e Carentes mostra, de forma evidente, a finali-
dade da organizagdo: preparar exclusivamente jovens negros e pobres
para serem aprovados no vestibular e cursar universidades com valor
reconhecido. Como define Renato Emerson, “os pré-vestibulares sdo,
portanto, ‘instrumento privilegiado de capilarizagdao social da luta
antirracismo, fundamentais para a legitimagao e construcao de agoes
afirmativas voltadas para a promogao dos negros neste pais” (2003,
p. 152). Um pré-vestibular cujo nome retrata a desigualdade social e
racial e que propde a inclusdo de grupos sociais excluidos é uma ideia
inovadora.

A forga dessa identificagdo provocou grandes mudangas na vida
dos alunos. Os estudantes do PVNC comegam a se reconhecer segun-
do suas identidades raciais, étnicas, regionais e sociais, e a se identifi-
car com o proprio grupo.

O aluno ou ex-aluno de pré-vestibular popular deixou de ser um
“estudante comum”, morador da periferia do Rio de Janeiro, e pas-
sou a fazer parte de um grupo com uma identidade definida, baseada
numa proposta de participagdo militante. O nome do pré-vestibular
passou a ser a identificagdo de uma determinada “coletividade”. A
partir desse momento, os alunos que almejavam ingressar na univer-
sidade faziam parte do “pré-vestibular para negros e carentes”, o que
contribuiu para a identifica¢ao e para o sentimento de pertencimento
a um determinado grupo, constituido por negros, afrodescendentes
e/ou pobres.

Entretanto, essa identidade tao inovadora provocou, e ainda
provoca, muitos impactos, principalmente quando se fala em educa-
¢d3o. Uma identidade tdo especifica, alunos negros e carentes, é algo
inusitado quando nos referimos ao campo da educagio, no qual se
costuma considerar o aluno um sujeito com caracteristicas bastan-
te homogéneas. O aluno que faz parte do imaginario da sociedade
moderna tem uma identidade essencialmente genérica: o aluno do
Ensino Médio; da escola publica; o aluno fraco e o forte; ou o estu-
dante da escola de determinado nome, mas um aluno cuja identidade
principal é ser “negro e carente” ¢ uma realidade ainda inovadora e
geradora de muito impacto, como veremos a frente.
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O segundo aspecto fundamental que fortaleceu essa nova iden-
tidade de estudantes da periferia foi a consolidagdo da disciplina Cul-
tura e Cidadania, criada em 1994, que contribuiu para a formagao de
um aluno preocupado com as causas sociais e preparado para refletir
sobre as questdes sociais. Além das disciplinas que sao cobradas no
vestibular, o aluno teria uma aula voltada para questoes como cida-
dania, racismo, politica e direitos humanos. Essa proposta surgiu em
decorréncia dos debates realizados pelo proprio grupo, que via, na
acao pedagodgica, um caminho para a educagao popular. A disciplina
serviria como eixo articulador “entre a preparacao do vestibular, a
conscientizagao politica e a busca de uma proposta pedagdgica ade-
quada a realidade e aos interesses dos segmentos sociais envolvidos
no PVNC” (R. Santos, p. 134). O aluno, entdo, ndo deveria ser pre-
parado, unicamente, para a aprovagao no vestibular, mas para ser um
sujeito participativo, agente de transformacdo e militante da causa
dos direitos das classes populares.

A diferenga mais marcante estava no aluno que passava a ter uma
identidade e que nao estava mais isolado em sua comunidade, bairro
etc. Ele, entdo, fazia parte de um novo grupo que tinha uma identidade
propria e formava-se, assim, um coletivo fortalecido. Esse sujeito pas-
sou a compreender a luta por vagas nas universidades publicas e priva-
das como uma luta pela cidadania e ndo mais como um favor prestado
a alunos pobres. A conquista de bolsas de estudo nas universidades
passou a ser vista pelos alunos dos PVNCs como um direito historica-
mente negado, o qual, por meio da luta politica, seria possivel resgatar.
Fortalecia-se, assim, a perspectiva dos novos movimentos sociais, ba-
seados no principio do “direito a ter direito”. Como vimos no capitulo
anterior, esse ¢ um novo grupo que chegou se fortalecendo e ocupando
os bancos universitarios, propriedade até pouco tempo exclusiva da
classe média e da elite brasileira.

Segundo Vera Candau (2000),

o Pré-Vestibular para Negros e Carentes constitui-se em uma expe-
riéncia educacional que busca inserir na universidade alunas/os que,
por conta propria, dificilmente o conseguiriam devido aos processos
excludentes que tém sofrido ao longo de suas historias individuais e
sociais. Sem divida alguma o PVNC ¢ um importante veiculo no sen-
tido da inclusdo das classes marginalizadas historicamente, como os
negros e os grupos populares de baixa renda. (p. 284)
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Os PVNCs passaram a se fortalecer através da luta pela garan-
tia ao acesso de negros e carentes aos bancos universitarios. Esse
movimento atua, até hoje, de forma politica numa perspectiva de
garantia do direito a educagao superior. O grupo se ampliou e sua
rede ja atinge diversos locais do Rio de Janeiro, totalizando, no ano
de 2011, 21 nucleos, que atuam na inclusao de jovens das classes
populares nas universidades.

Outra importante referéncia como organizagdo de pré-vesti-
bulares populares é a Educagdo e Cidadania de Afrodescendentes e
Carentes, a Educafro®, que surgiu de uma dissidéncia do PVNC. Os
conflitos internos do PVNC, provocados por divergéncias quanto a
diregdo politica e pedagdgica que estava sendo tomada, chegou a pro-
vocar a divisao do grupo da dire¢ao. Com a crise instaurada, Frei Da-
vid se afastou e organizou uma nova rede de curso de pré-vestibulares
para negros e carentes.

Conforme o site oficial da organiza¢ao, a Educafro é uma obra
social responséavel por uma rede de cursos pré-vestibulares comuni-
tarios que atinge o Rio de janeiro e Sdo Paulo e que tem como ob-
jetivo lutar por politicas publicas e agdes afirmativas para negros e
carentes. A Educafro totalizou, no ano de 2007, 260 ntcleos e tem
cerca de 13 mil alunos.

Além das experiéncias citadas anteriormente, temos, hoje, um
grande nimero de cursos ja consolidados, conhecidos como pré-
vestibulares “populares” ou “comunitarios”, direcionados para estu-
dantes das classes populares. Os cursos voltados para a preparagdo
de jovens oriundos de classe popular ou com um corte racial para
as universidades foram se ampliando ao longo da década de 1990 e
continuam a se expandir.

38 A Educafro, rede de cursos pré-vestibulares comunitérios, é uma obra social do
Servigo Franciscano de Solidariedade (Sefras), departamento da Provincia Francis-
cana da Imaculada Concei¢ao do Brasil, associacdo da sociedade civil, sem fins lu-
crativos. Sua finalidade maior é assessorar os nicleos pré-vestibulares comunitarios
inseridos em outros estados, como Rio de Janeiro, Espirito Santo e Minas Gerais. Os
universitarios beneficiados pelo projeto estudam em faculdades particulares, com
bolsas de até 100% de isencao, e publicas no territério nacional. Também existem
universitarios do Educafro em Cuba. Ver: http://www.franciscanos.org.br/sefras/
educafro. Acesso em 10/3/2008.
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Os chamados pré-vestibulares populares ou comunitarios nas-
ceram sob antigas ou novas orientagdes®. O numero de nucleos vem
se ampliando e constituindo uma ampla rede de educagdo popular.
Os pré-vestibulares populares localizam-se numa variada gama de
locais, tais como organizagdes nao governamentais das comunida-
des de baixa renda, como o Centro de Estudos e A¢oes Solidarias da
Maré (CEASM), igrejas metodistas (Associagdo da Igreja Metodis-
ta), escolas publicas (CIEP Geraldo Reis — Pré-Vestibular Zumbi dos
Palmares), igrejas catdlicas (Pardquia Nossa Senhora do Rosario de
Pompeia - Pré-Vestibular Comunitdrio), instituigdes religiosas (Ir-
mas da Paixdo de Nosso Senhor Jesus Cristo) e sindicatos (Sindicato
dos Trabalhadores das Universidades Publicas Estaduais do Rio de
Janeiro — SINTUPER]))%.

Ha redes que se expandiram e se diversificaram a partir da mes-
ma ideia. A ideia que se iniciou em Salvador, Sdo Paulo e na Baixada
Fluminense tem se espalhado por diversos bairros e periferias, e hoje
aglutina um grupo expressivo de estudantes do Ensino Médio que
sonham cursar a faculdade. A meu ver, o que confere autenticidade
ao pré-vestibular de cunho popular-comunitario sao os grupos que
tém sido capazes de manter sua agdo pautada na perspectiva transfor-
madora e emancipatoria, independentemente do vinculo com outra
organizagao social.

Segundo Alexandre do Nascimento, o que caracteriza um pré-
vestibular popular é um curso que tem o compromisso de ir além
dos conteudos exigidos no vestibular e agir em questdes referentes
a aspectos poh’ticos e econdmicos, raciais e culturais, e, assim, atuar
na constru¢ao de uma nova consciéncia. A partir desta constatagéo,

39 Candau aponta para o crescimento do nimero de pré-vestibulares alternativos,
que ndo sdo considerados PVNCs, embora tenham, nitidamente, se constituido sob
sua influéncia: “O que determina se um pré-vestibular alternativo é ou nao mais um
ntcleo do PVNC é por um lado o respeito as regras explicitas na carta de principios
que norteiam o movimento e por outro sua ligagio com o mesmo, através de sua es-
truturagdo interna em fungao da participacdo em reunides e assembleias especificas”
(Candau, 2000, p. 102).

40 Os exemplos e o quantitativo de nucleos de pré-vestibulares populares foram ad-
quiridos na listagem de institui¢des cadastradas para isengdo de taxa de inscrigao
dos alunos para o vestibular da UFE, de 2008. Ver http://www.coseac.uff.br/2008/
isencao/cadastro/cadastradas.htm. Acesso em 13/10/2007.
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o que identifica um pré-vestibular popular nao € s6 o grupo que tem
como finalidade a capacitagdo de estudantes para concorrer ao vesti-
bular, mas, também, a preocupag¢io de formar sujeitos preocupados
com as questdes sociais e que sejam agentes de transformacéao social,
diferentemente de um pré-vestibular com viés comercial.

Entretanto, hoje em dia, muitos “prés” vém se desvinculando
dos fundamentos originais estabelecidos pelos primeiros grupos, o
que contribui para que haja uma efetiva desarticulagdo entre grupos
e participantes. Emerson reafirma esse problema, especialmente com
relagdo a negagdo do protagonismo da questdo racial, um elemento
simbdlico dos pré-vestibulares populares e, também, uma das prin-
cipais referéncias na constituicdo dos PVNCs. Isto se deu em razdo
da luta de posigoes internas do proprio PVNC, conflitos que foram
responsaveis pela perda da dimensao politica e da problematica ra-
cial em um grande nimero de ntcleos. Como ele mesmo relata, “tal
percurso € patente nas trajetorias de diversos nucleos, que, quando se
desvencilham da rede PVNC, passam a negar a questao racial como
uma das bandeiras fundantes do curso” (R. Santos, 2003, p. 150).

Muitos nucleos de pré-vestibulares populares tém se distanciado
de alguns de seus elementos fundamentais: a for¢a da identidade “ne-
gros e carentes’, a inclusdo da disciplina Cultura e Cidadania, o traba-
lho voluntariado e a atuagdo em rede, que davam um caréter distintivo
ao pré-vestibular popular perante um pré-vestibular comercial.

O projeto inicial, baseado numa perspectiva da formagao de um
aluno-militante, vem sofrendo vérios desgastes. Entretanto, isso nao
tem significado o término de uma proposta, mas retrata uma nova
conjuntura, que, mesmo sofrendo alteragdes, ainda é capaz de aglu-
tinar um grande numero de alunos e lutar pela inclusao, nas univer-
sidades, de determinados grupos sociais que vivenciam situagoes de
explora¢ao, discrimina¢do e dominagdo. A expansdo dos pré-vesti-
bulares populares e suas inumeras propostas de acdo nao retiram o
valor do trabalho dessas organizagdes, mas torna mais complexa a
compreensao desses cursos.
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Politica de acdo afirmativa: a experiéncia da Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro

A PUC-Rio implementa uma politica de acdo afirmativa desde
1994, com o objetivo de favorecer o acesso de camadas populares
aos cursos de graduagdo, prioritariamente estudantes negros e eco-
nomicamente desfavorecidos. O programa nasceu de um convénio
estabelecido entre a Universidade e o Pré-Vestibular para Negros
e Carentes. O aluno do PVNC, quando aprovado no vestibular da
PUC-Rio, recebe uma bolsa de estudo chamada bolsa de acio so-
cial, que o possibilita cursar a Universidade com uma bolsa de es-
tudo integral.

A politica de agdo afirmativa da PUC-Rio vem sofrendo algu-
mas modificagdes ao longo de sua histéria. Ela se iniciou de forma
precaria e timida; no inicio, era um programa voltado, exclusiva-
mente, para a concessao de bolsas de estudo, mas se ampliou, ao lon-
go do tempo, passando também a atuar em outras frentes de apoio
ao estudante. Hoje, o programa atua em dois 4&mbitos: na concessao
de bolsas de estudo integrais e no gerenciamento de algumas formas
de apoio, voltadas para a permanéncia do aluno na Universidade.

Uma politica desenvolvida ao longo de mais de uma década re-
trata os caminhos percorridos por multiplos atores e diferentes ins-
tituigoes. Esta experiéncia tem sido uma referéncia quando o tema
tratado é politica de agdo afirmativa no campo da educagio superior.
Entretanto, o que se conhece em alusdo ao programa, mais especifica-
mente sobre seus mecanismos de constituicio, sio informagdes ain-
da muito incipientes, tendo em vista seu curto periodo de existéncia.
A seguir, buscaremos compreender melhor como tudo comegou.

A génese da politica de acdo afirmativa da PUC-Rio: uma
experiéncia contada pelos seus implementadores

A Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro tem desen-
volvido, ao longo de sua histéria, uma politica de concessao de bolsas
de estudo. Essa prética vem sofrendo novos direcionamentos no decor-
rer dos anos, especialmente a partir da década de 1960, e hoje aparece
como um programa essencial da Universidade. Inicialmente, a doagao
de bolsas de estudo era uma atividade que se caracterizava como uma
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ajuda oferecida a pessoas que, por razdes diversas, nao podiam pagar
seus estudos ou, por direito, estavam isentas de pagamento. A conces-
sdo de bolsa era uma atividade pontual, que atendia a determinados
individuos oriundos de classes populares ou nao. As bolsas eram des-
tinadas a atender a varios perfis e diversas solicitacdes, como filhos de
professores, alunos pobres, alunos de classe média, dentre outros.

Clara Milman (1993), em seu estudo sobre alunos bolsistas da
PUC-Rio, mostra que foi no anudrio de 1960 da Universidade que se
declarou, pela primeira vez, a pratica de doagdo de bolsas de estudo por
parte da PUC-Rio. O documento certifica que “para servir a comuni-
dade, a Universidade Catdlica concede bolsas de estudo a alunos ca-
pazes e de reconhecido merecimento no curso secundario que, entre-
tanto, ndo possam arcar com as despesas de um curso superior”. Nesse
primeiro ano, foram concedidas 76 bolsas, entre bolsas parciais e inte-
grais. Essa postura da Universidade tinha por objetivo contribuir para
‘o progresso do pais, ajudando a juventude estudiosa a realizar suas
possibilidades vocacionais e profissionais” (Milman, 1993, p. 59). As
primeiras iniciativas apareciam de modo ainda pouco sistematizado.

A partir da década de 1970, a bolsa de estudo da PUC-Rio come-
¢ou a sofrer algumas adequagdes, passando a ser chamada de “bolsa
rotativa-reembolsavel”. O aluno, ao término do curso, reembolsaria a
Universidade e o pagamento seria revertido a um novo aluno. A mu-
danca ocorreu na prépria diretriz da proposta, que pretendia ter um
cunho menos assistencialista. Segundo Marcio Souza, o novo dire-
cionamento pautou-se na seguinte perspectiva: “abandonar o proces-
so paternalista até entdo adotado na concessdo de bolsas, passando-se
para um processo educativo” (2004, p. 26).

Mas foi na década de 1990, com a nova lei da filantropia, que
a politica de bolsas da PUC-Rio sofreu maiores alteragdes. Segundo
Marcio de Souza (2004), com a nova legislagdo (lei n® 8742, de 1993),
o programa de bolsas da PUC-Rio teve de sofrer um processo de
reorganizagdo. As bolsas de estudo passaram a ser denominadas Bol-
sas PUC, com diversas modalidades: Bolsa Coral, Bolsa de Funciona-
rios, Bolsa de A¢do Social.

Nesse processo de mudanca ocorrido na década de 1990, o
que mais chama aten¢do é o nascimento de uma nova modalidade
de bolsa: as chamadas bolsas de a¢ao social. A bolsa de agdo social
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surgiu com a finalidade de atender, especificamente, aos alunos do
PVNC, embora abrangesse, mesmo que em menor escala, outras or-
ganizagoes sociais*'. Esse é um programa voltado para as camadas
populares, com a seguinte peculiaridade: esses alunos deveriam estar
integrados a projetos de agdo comunitaria. Nascia, entdo, uma nova
identidade do aluno bolsista da PUC-Rio: um aluno economicamen-
te carente e com compromisso social.

As mudangas ocorridas no programa de bolsa de estudo da
PUC-Rio ao longo das ultimas décadas, mais especificamente na
década de 1990, sao bastante visiveis. Entretanto, ¢ a legitimagao
da concessdo de bolsas direcionadas exclusivamente para alunos
pobres e negros que torna o fato mais inusitado. A PUC-Rio pas-
sou, assim, a receber alunos moradores das periferias do municipio
do Rio de Janeiro ou de outros municipios, moradores de favelas,
liderangas politicas, representantes de associagdes de moradores e
ativistas de movimentos populares — a maijoria, alunos do PVNC.
O que antes era uma pratica pontual transformou-se numa politi-
ca universitaria. Segundo o professor Augusto Sampaio, vice-reitor
comunitario da PUC-Rio, o que era inicialmente uma proposta de
algumas pessoas da Universidade passou a ser uma prdtica institu-
cional da PUC-Rio:

Antes ja havia alunos pobres. Com certeza, tinha muita gente (...) de
comunidade estudando aqui, mas chegavam aqui por outro motivo.
Faziam matricula e o patrdo pagava se era filha de uma doméstica, ou
a patroa. Um dia ele aparecia aqui pobre, morava na favela e af a gente
dava bolsa. Era uma coisa esporadica, pontual, ndo era uma politica
sistematica*.

Padre Jesus Hortal Sanchez, S.J., entdo reitor da PUC-Rio, por
sua vez, ressalta a mudanca de orientagdo na concessao das bolsas:

41 Segundo encontro realizado com a assistente social da Vice-Reitoria Comunitaria
da PUC-Rio, Clara Milmam, o programa de Bolsa de Agdo Social nasceu para
atender aos alunos do PVNC. Clara faz o seguinte registro: “O programa de bolsa
agdo-social iniciou-se com o projeto do PVNC, oficialmente foi assim que ele iniciou.
A partir dai é que passou a existir a Bolsa de Agdo Social”

42 A entrevista com o professor Augusto Sampaio foi realizada na PUC-Rio, em
11/9/2006.
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Sempre tivemos uma porcentagem bastante alta de alunos bolsistas,
mas quando comegou um pouco mais, digamos assim, o movimento
da consciéncia negra, fomos procurados pelo Frei David dos Santos,
que estava comegando a organizar vestibulares comunitdrios para
alunos carentes. Essa nos pareceu que era uma politica correta. Nao
simplesmente dar de graca por isto ou por aquilo, mas para as pessoas
que se esforcam, para pessoas que mostram que tém mérito proprio.
Claro que simultaneamente isso foi um apoio a certos segmentos da
populagdo. Por isso comecamos a dar bolsas para os vestibulares de
negros e carentes organizados pelo Frei David®.

Assim nasceu um programa com uma dire¢do definida, voltado
para alunos negros e pobres, na PUC do Rio de Janeiro. Uma propos-
ta que se originou da soma de agdes desenvolvidas por determinados
sujeitos da Universidade e, também, de outros espagos institucionais,
representando uma nova maneira de se pensar na politica de bolsas
da PUC-Rio, como ressalta o reitor em seu depoimento.

A firmacdo de um programa

O programa da PUC-Rio efetivou-se em 1994, quando se esta-
beleceu um acordo entre a PUC-Rio e o Pré-Vestibular para Negros
e Carentes, o PVNC. Esse momento inicial, que chamo de “primeiro
passo’, no processo de consolidagdo da politica afirmativa desenvol-
vida na PUC-Rio, a partir da a¢do de trés atores: Frei David, padre
franciscano responsavel pelo Pré-Vestibular para Negros e Carentes;
padre Edenio Valle, da Congregacdo Verbita, responsavel pela media-
¢do e que, na época, era presidente da Conferéncia dos Religiosos do
Brasil (CRB); e o entdo reitor da PUC-Rio, padre Jesus Hortal.

O padre Edenio Valle, como presidente da CRB Nacional, en-
viou uma carta ao padre Hortal, apresentando o programa de Frei
David e solicitando a esta Universidade a concretiza¢ao de uma par-
ceria direcionada para a concessdo de bolsas de estudo para alunos do
Pré-Vestibular para Negros e Carentes. Como lembra Augusto Sam-
paio, ao receber a carta do reitor:

43 A entrevista com o entdo reitor da PUC-Rio, padre Jesus Hortal Sdnchez, S.J., foi
realizada na propria Universidade, em 23/8/2006.
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Perguntei: “Reitor, posso tocar isso?” “Pode’, respondeu ele. Surgiu ai.
Acho que nesse momento a PUC instituiu o programa de bolsa de es-
tudo para estudantes carentes de baixissima renda (...).

E Frei David:

O padre Edenio Vale disse: “Faga uma carta dirigida a mim. Ai eu pego
sua carta, vou fazer outra (...) dirigida ao reitor da PUC” Eu fiz a carta
para ele, ele pegou a carta e fez outra encaminhada ao reitor da PUC. E
eis que o reitor viu com simpatia: “Nao, ndo, ndo... Manda vir. Manda

eles fazerem o vestibular, sim, e, ao passar, a gente vai encaminhando™.

A partir desse documento, concretizou-se a parceria. Esse pas-
so foi fundamental no processo de implementagdo de um programa
mais direcionado, legitimando uma agéo efetiva, voltada para a inclu-
sao de alunos negros e pobres na Universidade. A nova parceria que
se estabeleceu (PUC-Rio e PVNC) demarcou, entdo, o inicio do pro-
cesso de materializacao dessa proposta na PUC-Rio, que se constituiu
e foi legitimada por membros da prépria Igreja Catdlica. Isto nao sig-
nifica que a ideia nasceu na ou da Universidade. Ela foi uma resposta
aos anseios dos movimentos sociais populares, mais especialmente
daqueles vinculados a Igreja Catdlica, que pode se materializar no
espago académico.

A influéncia dos movimentos sociais catélicos na concep¢do da
politica afirmativa da PUC-Rio

O protagonismo dos movimentos sociais na luta pela implemen-
tagdo de uma politica afirmativa no campo da educagio superior apa-
rece de forma explicita na experiéncia da PUC-Rio e na tentativa com a
PUC-SP. E importante salientar que a primeira tentativa de Frei David
de implementagdo de um programa afirmativo de inclusdo de estudan-
tes negros e pobres nas universidades surgiu do movimento Catdlico
de Sao Paulo. A proposta inicial foi dirigida a PUC de Sao Paulo, mas o
projeto foi recusado pelo reitor daquela universidade®.

44 A entrevista com Frei David foi realizada no Mosteiro de Santo Antdnio, no Rio
de Janeiro, em 24/8/2006.

45 A proposta de concessdo de bolsas integrais para alunos negros para PUC-SP foi
aprovada pelo Cardeal de Sao Paulo, que prontamente encaminhou uma carta ao
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O movimento social protagonista dessa politica no Rio de Ja-
neiro foi o Pré-Vestibular para Negros e Carentes, sendo seu principal
representante Frei David. O PVNC foi um movimento catalisador
das ideias e propostas de varios outros movimentos sociais — vin-
culados a causa negra e, principalmente, ligados a Igreja Catdlica -,
que lutavam pela inclusdo de determinados grupos sociais nas uni-
versidades. Quando perguntado sobre a génese do PVNC, Frei David
fez o seguinte registro:

A intui¢do nasce em 1986, a intui¢do ganha corpo em 1988, quando
foi comemorado o centendrio da Lei Aurea, quando a Igreja Catoli-
ca do Brasil assumiu para refletir o tema da fraternidade e o negro.
A intuigdo ganhou corpo em 1988 e se transformou em pré-vestibular
em 1991. A decisdo foi em 1991, a organizagao, em 1992, e o inicio da
execucao, em 1993.

Embora néo seja objeto deste estudo analisar a génese do PVNC,
¢ importante fazer referéncia a alguns elementos de sua histéria, tendo
em vista a contribui¢do na formagao do PVNC das organizagdes da
sociedade civil, que, consequentemente, influiram na histéria do pro-
grama de bolsas de estudo da PUC-Rio.

Geralmente, uma nova politica se forma a partir da atuagao de
diversos atores e instituicdes. No caso da PUC-Rio nio foi diferente,
pois houve um intenso trabalho desenvolvido por padres e leigos em
prol da inser¢do de grupos minoritarios nas universidades, ainda an-
terior ao proprio PVNC. A atuagao desses militantes é tdo importante
que, segundo Frei David, a verdadeira origem da proposta afirmati-
va implementada na PUC-Rio é mesmo anterior a constituicdo do
PVNC. Ela nasceu a partir da agdo de grupos catdlicos, principal-
mente da Pastoral do Negro e da CRB do Rio de Janeiro. Como ele
afirma em sua entrevista:

O nascer [do projeto] foi um grupo de pessoas: foi a Pastoral do Negro,
da Igreja Catolica, a grande gestora dessa possibilidade. Foi também
a comissao de religiosos e seminaristas e padres negros da CRB, do
Rio de Janeiro, (...) porque os religiosos foram os principais protago-
nistas nesse trabalho inicialmente: (...) Ima Luciana, Sérgio Marques,

reitor daquela universidade, solicitando sua adesdo. Entretanto, conforme é dito por
Frei David, “o reitor da PUC-SP simplesmente engavetou a carta’”
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William e varios outros religiosos, Regina, Ima Rita. Havia muitos re-
ligiosos no inicio.

A Agao da Pastoral do Negro (APN) e as Comunidades Eclesiais
de Base (CEBs) merecem, aqui, destaque.** As CEBs e APNs eram
grupos constituidos por sacerdotes e leigos, preocupados com a
realidade dos “mais pobres” e, especificamente no caso da Pastoral do
Negro, com a realidade do “povo negro”. Foram bastante atuantes nas
décadas de 1970 e 1980. Entre tantos participantes estavam Frei Da-
vid e outras pessoas, algumas citadas acima, que foram fundamentais
para o nascimento do projeto.

Segundo Geraldo Rocha (1998), as APNs nasceram influencia-
das pela Teologia Latino-Americana da Libertagdo e marcadas por
trés caracteristicas basicas: a) como “questdo de fundo” estava a per-
gunta: “Como ser cristdio num mundo de miseraveis?” Esta deman-
da estimulava o confronto das ideias de fé e das injusticas feitas aos
pobres; b) essa nova inquietacdo estava associada a valorizacao da
experiéncia comunitaria, uma acio contextualizada, voltada para o
processo de libertagao do “povo oprimido™; e ¢) o compromisso com
os empobrecidos. Mas o que é relevante e inovador nesse novo con-
texto é a propria proposta teologica, que foi dirigida a causa negra:
um novo olhar que comegou a se fortalecer dentro da Igreja e nas
comunidades de base. Como define bem o autor, essa perspectiva co-
megcou a partir do seguinte contexto:

A descoberta da negritude vai fazer com que o grupo Agentes de Pas-
toral Negros redimensione as suas lutas no contexto dos empobreci-
dos. Nao sdo mais, simplesmente, pobres, mas sdo pobres-negros, mais
pobres dentre os pobres. (p. 132)

Outra importante referéncia, também citada por Frei David, foi
a Campanha da Fraternidade, de 1988"":

46 Agentes da Pastoral do Negro (APNs) foi um grupo que se fortaleceu no contexto
dos movimentos sociais, apoiados na agao pastoral da Igreja, principalmente nas Co-
munidades Eclesiais de Base. “Os grupos negros ressurgiram na Igreja a partir desta
tomada de consciéncia de pessoas participantes nas CEBs” (Rocha, 1998, p. 69).

47 Segundo Frei David (apud R. D. Santos, 2007), foi em 1988 que a CNBB, “apos
muita pressdo da comunidade negra catdlica, assume, como tema da Campanha da
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Como é que nasceu este programa: em 1986, quando comegamos a
discutir a questdo do negro na Igreja e na sociedade, é que comega-
mos a lutar para que a Igreja Catdlica assumisse para a Campanha da
Fraternidade de 1988 o tema “A Fraternidade e o Negro”. Naquele ano
discutimos muito sobre a exclusdo do negro nas universidades, e um
item dessa exclusdo discutida por nds foi a exclusdo do negro das uni-
versidades catolicas.

Sendo assim, pode-se observar que a ideia do pré-vestibular foi
influenciada pela organizagao catdlica, principalmente dos grupos
que defendiam uma “fé libertadora” e comprometida com a trans-
formagéo da situagdo de exclusao vivida pelo “povo negro-pobre”.
A formagao do PVNC estaria diretamente ligada a estes dois aspec-
tos: a nova politica da Igreja Catolica e a consciéncia da desigualdade
racial, uma vez que a concepg¢ao do PVNC surgiu sob a influéncia de
organizagdes catolicas preocupadas com a questdo racial.

Mas o programa de agdo afirmativa teve inicio com a firmagao
de uma parceria, especificamente a partir da atuagdo do PVNC.
A parceria uniu dois espagos sociais distintos: de um lado, uma ins-
tituigdo de ensino, a PUC-Rio; e do outro, um movimento social que
reivindicava demandas especificas de acesso ao Ensino Superior. Es-
tas foram duas intengdes que, ao se unirem, se transformaram em
um projeto social, voltado, exclusivamente, para a inser¢do de dois
grupos historicamente excluidos das universidades: o aluno pobre e o
aluno negro. Isso é confirmado pelo padre Jesus Hortal, que, quan-
do perguntado sobre o inicio do programa, fez o seguinte registro:
“O programa (da PUC-Rio) tem quase 12 anos. (...) Surgiu propria-
mente dessa iniciativa dos vestibulares para negros e carentes.”

A parceria entre o PVNC e a PUC-Rio foi efetivada, mas quem a
implementou? Este é outro momento importante da génese da politi-
ca afirmativa, que chamo de “segunda fase”, quando novos atores pas-
saram a fazer parte do processo de consolida¢ao do programa dentro
da Universidade, aqui chamados de implementadores. Na verdade,

Fraternidade, ‘A Fraternidade e o Negro. Foi o resultado da mobiliza¢do dos grupos
de pastorais de base. Essa iniciativa projetou o trabalho das(os) APNs/Agentes de
Pastoral Negros, que conquistaram espagos para reflexdo sobre a condi¢do socio-
econdmica de homens e mulheres negros, além de despertar a Igreja para a parti-
cipagdo enquanto agente de promogio de trabalhos que respeitam a diversidade e
valorizam a pluralidade cultural e étnica”
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ha um namero significativo de pessoas preocupadas e interessadas
no programa, mas alguns sujeitos, como visto anteriormente, foram
referéncias no seu processo de implementacéo e consolidagao.

Alguns importantes atores e suas principais motivacdes
Os atores

Inicialmente, busquei referéncias que me auxiliassem a identi-
ficar as pessoas fundamentais no processo de implementagido e con-
solidagdo do programa afirmativo da PUC-Rio. Através da minha
experiéncia, identifiquei seus protagonistas: a) padre Jesus Hortal
Sénchez, S.J., entdo reitor da Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro, cujo reitorado teve inicio em 1995. Tem uma reco-
nhecida atuagdo no campo do didlogo inter-religioso; b) professora
Luiza Helena Nunes Ermel, assistente social. Comecou a lecionar
na PUC-Rio em 1978, no Departamento de Servigo Social, sendo
sua trajetoria académica atravessada pela militancia politica®; c)
Frei David, que comegou sua vida religiosa franciscana em 1976,
quando também inicia sua preocupagdo com a questio racial, e sua
vida religiosa se combina com uma pratica militante*’; e d) Augusto
Sampaio, professor da PUC-Rio ha 43 anos, ha 18 vice-reitor comu-
nitario. Tem sua atuagdo reconhecida pelo forte ativismo em defesa
das causas sociais.

48 O ativismo da professora comegou no proprio diretério da PUC-Rio, nos anos
de 1965 a 1968, no apogeu da ditadura militar. Posteriormente, foi atuante no Par-
tido dos Trabalhadores e participou da organiza¢ao do nucleo do PT, na baixada
de Jacarepagud. Também ¢ uma das fundadoras do nucleo do PT da Barra da Ti-
juca e do Recreio dos Bandeirantes. Participou de lutas que foram histdricas, como
o movimento pela nao separagdo da Barra da Tijuca, o movimento “Diretas J&’, o
movimento pela criacdo das areas ambientais do Rio de Janeiro, o movimento pré-
Constitui¢do, entre outros.

49 Em relagdo a pratica militante, Frei David introduziu o Grupo de Unido e Consci-
éncia Negra em Petropolis, Duque de Caxias, Saracuruna e outras regides da Baixada
Fluminense. Introduziu a Pastoral Operdria em Petrépolis e na Baixada Fluminense.
Inseriu a Pastoral Penal em Campos Eliseos, a Pastoral dos Desabrigados e o Movi-
mento dos Desabrigados em Petrdpolis, e participou da luta pela melhoria de condi-
¢des do trem de ferro na Baixada Fluminense. “E todas sdo lutas que, gragas a Deus,
tiveram grandes vitorias nesse processo todo.”
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Essa identificagdo preliminar foi sendo confirmada através das
entrevistas realizadas com os implementadores e também com ex-
alunos oriundos do programa de agdo social. Ao cruzar as referéncias
dos préprios entrevistados, destaquei os seguintes personagens, con-
firmando a suposicdo inicial:

Sobre Luiza Helena: E 16gico que desde o comego um ator fortissimo
foi o Departamento de Servigo Social, através da Luiza Helena. Foi
fortissimo e decisivo, pois ela iria dinamizar o departamento. E ela teve
a capacidade profética de ver, em uma parceria com este projeto, um
instrumento fantdstico para dar dinamismo, vida, nova luz ao Servigo
Social do Brasil. (Frei David)

Sobre Augusto Sampaio: Augusto foi uma pessoa. Ele ndo idealizou,
ele acolheu e deu dire¢des que sé ele, como vice-reitor e conhecendo a
Igreja como ele conhece. S6 ele podia fazer isso. (Luiza Helena)™

Sobre padre Jesus Hortal Sdnchez, S.J.: Um fator que contribuiu foi pri-
meiro a Reitoria dar o sinal verde. Nada disso teria acontecido sem a
anuéncia do reitor (...). (Augusto Sampaio)

Sobre Frei David: Sim, é exatamente com o PVNC, do Frei David dos
Santos, que assinamos convénio, assegurando bolsas de estudo. (Padre
Jesus Hortal)

Sobre professores voluntdrios: Na segunda etapa do trabalho, os gran-
des atores foram todos os professores voluntérios (...). Teve, portanto,
muita gente, muitos voluntdrios na coordenag¢do e muitos voluntarios
como professores. (Frei David)*!

As entrevistas de campo foram encontros magnificos em que
pude participar de uma viagem no tempo. Todos os entrevistados

50 A entrevista com a professora Luiza Helena Nunes Ermel foi realizada na PUC-
Rio, em 30/8/2006.

51 Frei David e Augusto Sampaio também falam sobre a importancia do papel de-
sempenhado pelos professores e coordenadores voluntérios dos pré-vestibulares no
processo de consolidagdo da politica na PUC-Rio. Considero que a participagao des-
ses atores foi fundamental para a consolidagdo do projeto e para a criagdo das redes.
Seus depoimentos serdo apresentados no proximo capitulo.
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falaram de suas vidas e de suas utopias, sendo o programa de acao
afirmativa da PUC-Rio a materializa¢gdo de um sonho. Certamente,
eles ndo podiam prever, em 1994, o impacto e a permanéncia do pro-
grama que entdo era pensado.

As motivacbes

A génese do programa de bolsa de agdo social da PUC-Rio ¢
marcada pela participacdo de diversos atores que tinham uma pro-
posta unica. O programa nasceu de uma mescla de intengdes que
foram se aglutinando, mas que tinha em comum um objetivo especi-
fico: contribuir para a consolidagao de uma sociedade mais inclusiva.
As trajetdrias foram distintas, mas o que os uniu em uma mesma pro-
posta foi uma perspectiva de luta pela inclusao.

A implementagdo desse projeto viabilizou a consumagao das
verdadeiras aspiragoes desses sujeitos em torno dos mesmos prin-
cipios. Quando perguntados sobre as razdes que os levaram a par-
ticipar deste programa, as respostas foram as seguintes: Augusto
Sampaio via a possibilidade de promover a inclusdo de alunos caren-
tes na PUC-Rio. Para o padre Hortal, essa proposta obedecia a missdo
de uma Universidade Catolica, com sua vocagdo inclusiva. Para a pro-
fessora Luiza Helena, este era um programa de inclusdo social capaz
de dar voz as classes populares. Para Frei David, este era um projeto
capaz de incluir alunos negros e pobres nos bancos universitarios. Os
depoimentos mostram uma forte preocupagdo dos entrevistados com
a exclusdo sistematica de negros e pobres dos bancos universitarios.
A inten¢ao comum ¢é a proposta de inclusdo social.

Eu sempre me preocupei muito com a auséncia de pessoas carentes.
Sempre achei que a PUC deveria ter uma presenca significativa de pes-
soas pobres aqui. (...). Eu me lembro, na década de 1970, tinha um
unico aluno negro na PUC, no CCS [Centro de Ciéncias Sociais]. (...)
O que a gente pode fazer para permitir que uma pessoa pobre que vem
para a PUC e que passa pelo sistema de mérito, pelo vestibular, possa
fazer a faculdade? O que eu podia fazer para oferecer um programa
de bolsa? Quando surge o PVNC, enfim, do Frei David, a outra ponta
surge (...). Acho que eu sempre quis fazer alguma coisa, sempre lutei
pela inclusdo e tive essa chance (...). Sempre tive, ndo sei por qué, uma
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preocupagdo com o social muito grande. Eu sou muito sensivel a misé-
ria, a fome, ao problema dos outros. (Augusto Sampaio)

Veja que a PUC, pela sua prépria natureza, por ser uma universida-
de que nasceu dos anseios da comunidade catélica, sempre teve uma
vocagao inclusiva. Porque isso ¢ o caracteristico, eu diria, da propria
Igreja Catolica, do prdprio objetivo catolico. Significa muito mais do
que universal e geografico, significa exatamente global, inclusivo. Por-
que catdlico vem do grego katholikoés, que significa em relagio ao todo,
e ndo a uma parte. Entao, por isso, a PUC, sendo uma Universidade
Catdlica, teve sempre essa vocagao e, por isso, emprega uma politica
de bolsas para alunos carentes, sempre bastante forte. (Padre Hortal)

Contexto: década de 1990. Primeiro (...) havia um grande problema na
época, (...) que era: o povo nao ter voz. (Luiza Helena)

O que me levou foi a convicgdo de que a exclusdo do negro beirava o
escdndalo e que a Igreja Catolica e todas as instituicdes catdlicas nao
tinham o direito de ficar omissas. (...) Nossa inten¢do sempre foi criar
uma politica publica de inclusdo do negro e outros pobres, em todas as
universidades do Brasil. (Frei David)

Os quatro entrevistados trazem, em suas narrativas, dois prin-
cipais aspectos. O primeiro é a insatisfacio com a situagdo da desi-
gualdade social brasileira e o segundo é o anseio por interferir nessa
realidade. O descontentamento com a realidade desigual e o desejo
de muda-la foram os “principais ingredientes” que impulsionaram
esses atores a participarem do processo de implementa¢ao e consoli-
dagdo de uma nova politica universitaria.

O que esta presente na fala dos entrevistados é uma proposta de
intervenc¢ao para a mudanga. Scherer-Warren (2005) chama essa con-
duta de “utopianismo’, que é um fator “inerente a projetos de mudanga
politica, porque aponta para algo novo”. Ou seja, acreditaram na utopia,
acreditaram que podiam lutar por mudanga na universidade.

O termo utopia ¢ utilizado de vérias formas e com muitos senti-
dos. Mas ¢ empregado aqui o conceito elaborado por Scherer-Warren,
que significa um projeto mais preciso, voltado para a mudanca, em que
devem ser considerados seus componentes ideoldgicos. Dessa forma o
“utopianismo’, a0 mesmo tempo que é uma critica profunda as condi-
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¢Oes sociais de vida, ¢ também um projeto de mudanga, como con-
traposicao e melhoria da situagdo social atual (Scherer-Warren, 2005).

Algumas formas de “utopianismo” dos anos 1960, tais como o
movimento da nova esquerda e o movimento da contracultura, que
ainda influenciam o pensamento contemporaneo, nasceram a partir
de criticas feitas ao nazifascismo, a falta de liberdade politica e ao au-
toritarismo da vida cotidiana. O repensar politico que surgiu a partir
dessa década possibilitou a criagdo dos movimentos feminista, eco-
pacifista e da Teologia da Libertagdo, movimentos que Ilse considera
como sendo alguns dos mais importantes movimentos culturais® das
ultimas décadas.

Nas décadas de 1970 e 1980, a estrutura da Igreja Catolica vai
sofrer grandes alteragdes, principalmente a partir de novas orienta-
¢oes religiosas. Segundo Solange Andrade (2006), as mudangas que
a Igreja Catolica comegou a sofrer surgiram a partir da influéncia do
Concilio Vaticano II (1962-1965) e das Conferéncias Episcopais de
Medellin (1968) e Puebla (1979). A Igreja Catolica latino-americana
assumiu uma nova direqéo que,

primeiro em Medellin e, depois, em Puebla, inspirada no Concilio Va-
ticano II, fez sua op¢do pelo pobre, o que ocorreu por volta da década
de 1970, quando alguns membros do clero acabaram se envolvendo
na luta pelos direitos humanos, pelo direito a terra, enfim, tudo o que
estivesse ligado ao homem marginalizado. (p. 5)

E uma nova visdo do papel da Igreja e de uma pratica cristd. Como
sera visto adiante, houve uma acéo efetiva da Igreja Catdlica a partir da
década de 1950, que foi interrompida com a ditadura militar, mas que
significou uma mudanga de orientagao para ser catolico no mundo.

52 Para Ilse Scherer-Warren (2005, p. 29), o pensamento feminista faz uso de con-
ceitos de utopias libertarias tradicionais, tais como opressao, liberdade, igualdade e
justica. O movimento ecoldgico foi a heranga mais genuina da nova esquerda (anos
1960 e inicio dos 1970). A utopia deste novo movimento foi constituida com base
na critica a natureza destrutiva das sociedades industriais, procurando um melhor
relacionamento entre o homem e seu ambiente natural ou construido. Quanto a
Teologia da Liberta¢do, “ela nasce e se desenvolve enquanto expressao de problemas
da realidade social latino-americana, no desejo de transcendé-la através da criagao
de uma sociedade mais justa e igualitdria” (p. 32).
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Essa nova Igreja, que assumiu a “opgdo preferencial pelos pobres’,
comegou a atingir pessoas e grupos vinculados a institui¢des e grupos
catolicos. Essa nova diregdo catdlica fortaleceu-se a partir de uma agao
dirigida as classes populares, mas que também atingiu académicos,
politicos e ativistas que tinham uma formagao de esquerda — uma pers-
pectiva religiosa que influenciou a formagao principalmente daqueles
sujeitos que atuavam intensamente em organizagdes catolicas ou vin-
culadas a essa organizag¢do, como é o caso dos implementadores.

Os depoimentos de Frei David, Luiza Helena e Augusto Sam-
paio sobre a génese do programa retratam algumas motivagdes que
impulsionaram a participagdo destes atores no projeto. A influéncia
da utopia de um catolicismo que se destacava pela op¢éao preferencial
pelos pobres e o engajamento nas lutas contra as variadas formas de
opressao fica clara nas suas falas. Todas as motivagdes tiveram in-
fluéncia do catolicismo, um catolicismo que priorizava a situac¢ao de
exclusdo social vivida pelos pobres no Brasil e a mudanca dessa situa-
¢do. Eimportante ressaltar que parte das motivagdes dos implemen-
tadores estava relacionada, diretamente, a fundamentos da Teologia
da Liberta¢do, enquanto, em outros depoimentos, as influéncias catd-
licas ndo sao referidas a ela. No entanto, o que ha de comum é que to-
das elas remetem a novas formas de se pensar na questao da exclusiao
da universidade, ainda que de perspectivas distintas.

As motivagbes de Frei David

As razdes que motivaram Frei David a participar do processo de
implementac¢ao e consolida¢ao da acio afirmativa na PUC-Rio apare-
cem de forma explicita em seu depoimento, e a questdo racial é a base
de toda a sua entrevista. Um dos pontos marcantes no depoimento de
Frei David é em relagao ao tema das politicas de a¢ao afirmativa, con-
sideradas por ele um importante instrumento de reparagdo. Como
lembra Feres (2006), a reparagdo é

um argumento de grande apelo moral que justifica medidas compen-
satdrias tanto para descendentes de africanos, os quais foram trazi-
dos para este pais a forca e escravizados, como para indigenas e seus
descendentes, que foram em grande parte dizimados ou, as vezes,
escravizados. (p. 55)
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A reparagao, portanto, ¢ um dos grandes argumentos usados
por Frei David, cuja consequéncia mais visivel é a desigualdade es-
trutural, como ele coloca em sua entrevista:

As cotas nas universidades equivalem a uma corrida, imagine que vocé
tem uma corrida. Imagine que duas pessoas vdo fazer uma corrida.
Para uma pessoa, vocé da tudo: vocé da médico, dd treinador, da ma-
quinas para treinar, da boa alimentagdo balanceada, da muito liquido
para essa pessoa, da tudo para essa pessoa. Para a outra pessoa, vocé
nao dd médico, ndo da treinador, ndo dé equipamento, ndo da alimen-
tagdo, e vocé ainda amarra uma pedra na perna dela. Em seguida, vocé
da o tiro, da a largada para a corrida. Quem ¢ que vai vencer? E todo
mundo falou: “aquele que recebeu tudo”. Pois é, o sujeito que recebeu
tudo ¢ o cara da classe média, que tem escola boa... O sujeito que esta
aqui com a pedra ¢ o negro que foi escravizado. Isso me fez lembrar
que a lutas pelas cotas foi uma luta muito sofrida. Foram 20 anos para
conseguir ver as primeiras vitorias. E a perseveranga, portanto, para
mim, foi a grande marca da comunidade negra, por ter perseverado
nessa meta, nessa garra, nessa luta.

Foi a partir da realidade desigual e injusta vivida pelos negros
brasileiros que Frei David convocou diversas institui¢oes, principal-
mente catdlicas, para que deixassem de se omitir perante o quadro de
injustica racial e participassem do processo de reversdo dessa situa-
¢do. A principal aspiragdo do frade, que o motivou a lutar em defesa
dos negros e pela consolidagao de um programa de agdo afirmativa
na PUC-Rio, foi o desejo de reparagdo. O anseio pela reparagio da
condi¢ao dos negros (“a exclusdao do negro beirava o escandalo”) e
a pressdo para que institui¢cdes catdlicas ndo se omitissem (“todas as
instituicoes catdlicas ndo tinham o direito de ficar omissas”) sdo os
principais argumentos de Frei David.

O argumento da reparagdo pautado num discurso de discrimi-
nagao racial e divida histdrica originou-se nos movimentos negros e é
uma das justificativas centrais para a génese desta politica. O discurso
de Frei David, no qual a questdo racial é destacada, remete a propria
identidade do entrevistado: a de um sujeito religioso e militante da
causa negra, como foi exposto anteriormente.

Reconhece-se que o principal motivo que impulsionou Frei
David a lutar pela implementagao de politicas afirmativas foi o seu
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desejo de reparagao das injustigas raciais. Pode-se dizer que os moti-
vos que o levaram a formar o PVNC e a atuar no processo de imple-
mentacido e consolidagdo da politica afirmativa da PUC-Rio foram
diversos, mas a principal causa que o moveu, e ainda o move, é a insa-
tisfacdo com a situagdo de desigualdade racial. Essa proposta de acao
pautada numa utopia libertadora simboliza a trajetéria de seu traba-
lho como sacerdote e militante da causa social, uma luta impregnada,
ideologicamente, pela perspectiva do sujeito pobre-negro, dirigida
para a mudanca de uma realidade de opressao e subordinagéo.

As motivacées de Luiza Helena

Ao ser indagada sobre as razdes que motivaram sua participa-
¢d30 no processo de implementacdo de uma politica afirmativa na
PUC-Rio, Luiza Helena mostrou diversos motivos. O principal moti-
vo alegado foi a auséncia de autonomia das classes populares no cam-
po das reivindicagdes sociais. Em seu depoimento, ela demonstrou
a preocupagdo que tinha com o contexto politico e social da década
de 1990, principalmente no que se referia a organizagao das classes
populares e seus espagos legitimos de reivindicagao. Segundo a entre-
vistada, a populagdo estava organizada para a luta por direitos sociais,
mas niao encontrava caminho para ser ouvida. Essa problematica é
trazida, de forma veemente, em sua fala:

Por mais que estivesse o povo organizado na favela, ndo existiam me-
canismos politicos que transformassem aquela sua necessidade em rei-
vindicagdo politica para conseguirem aquele servigo. Vocé nio tinha
isso. Entdo essa era a situagdo: o povo se organizava, mas nio tinha
voz. (...) Era o pessoal da associagdo de moradores, os proprios parti-
dos politicos. A organizagao politica era recente por causa da ditadura.
Vocé tinha as Comunidades Eclesiais de Base, muito fortes, vocé tinha
os movimentos de favelados. E uma luta enorme para se fazer ouvir.

Uma grande inquieta¢ao de Luiza Helena foi em relagdo aos
escassos mecanismos de reivindicagdo da populagdo, principal-
mente no periodo de redemocratiza¢ao. A populagao estava orga-
nizada em associa¢des de moradores, partidos politicos, pastorais
e movimentos sociais, mas os caminhos democraticos capazes de
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permitir que os grupos organizados fossem ouvidos eram ainda in-
suficientes, impossibilitando a reivindicagdo efetiva dos direitos so-
ciais. Foi nessa conjuntura que surgiram as ONGs, que passaram a
ser porta-vozes dessas reivindicagdes. Na passagem do ano de 1980
para 1990, no Governo Collor, a agdo das ONGs expandiu-se para o
campo da execugiao de politicas publicas e também para o campo de
assessoria aos movimentos sociais. Elas passam a mediar as relacdes
entre setores da sociedade (governo, empresas privadas, ONGs in-
ternacionais) e as organizagdes populares, em favorecimento destas
ultimas. Dessa forma, grande parte dos grupos populares organiza-
dos foi empregada pelas ONGs. A inser¢do de mediadores externos
as comunidades deslocou o poder das maos das lideran¢as comuni-
tdrias para sujeitos externos.

Luiza Helena mostra seu profundo descontentamento com essa
nova conjuntura politica, reafirmando, através de seu depoimento,
um compromisso preferencial com as camadas populares, pela au-
tonomia e a libertagdo desses sujeitos das varias formas de opressao:

Eu achava aquilo um absurdo, (...) eles - sujeitos externos — passavam
a empregar aquelas pessoas para desenvolver o projeto para eles. (...)
Ele era meu parceiro, depois passou a ser meu patrdo. E a minha gran-
de preocupagio é que aquelas pessoas continuavam sem voz.

Uma concepgao ampliada dos direitos e da cidadania, que fun-
damentava o novo direcionamento que se disseminava na nova orga-
nizagdo politica do pais, foi um dos principais fatores mobilizadores
da participagdo de Luiza Helena no processo de implementac¢do do
projeto afirmativo da PUC-Rio. Sua preocupagio refletia a experién-
cia como militante e assistente social na procura de alternativas que
garantissem a autonomia das classes populares.

A sua maior utopia era poder contribuir com o processo de
independéncia e autonomia dos grupos populares, oprimidos e si-
lenciados. Como ela mesma diz: “O povo se organizava, mas nao ti-
nha voz” Ou seja, a sua insatisfacdo era com a impossibilidade de os
grupos populares participarem, efetivamente, dos espagos politicos
como cidaddos autobnomos. Sua maior motivagdo era buscar novos
caminhos que possibilitassem uma participagdo legitima e efetiva.
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Para Luiza Helena, a parceria entre a PUC-Rio e o PVNC tornou
possivel a concretizacao de sua maior aspiragao: capacitar as liderangas
populares para que pudessem, legitimamente, ocupar os espagos de
lideranga. A partir da consolidagao da politica afirmativa, a PUC-Rio
passou a ser, entdo, um espago legitimado, de capacitacao desses su-
jeitos politicos. A formagao universitaria passou a ser vista como algo
essencial para que os “sem-voz” fossem ouvidos. “O que eu pensava
era o seguinte: essas pessoas vao se capacitar e nao vao se permitir
serem escravizadas pelas ONGs. Eu ndo posso permitir que essas pes-
soas baixem a cabeca. Elas vao sair formadas (...)”

A Universidade, entdo, passou a ser vista como um importante
espaco de capacitacao dessas liderancas populares. A formagao uni-
versitaria daria subsidios para que esse aluno fosse o préprio inter-
cessor junto a institui¢des publicas e privadas, garantindo, assim, o
acesso da comunidade a drgdos de fomento e prestadores de servigo,
através de seu proprio representante. O diploma universitario daria a
essas liderancas a autoridade de falar pelas comunidades e mediar os
proprios processos: a formagao universitdria prepararia o morador de
comunidade de baixa renda, o morador da periferia e a lideranca co-
munitaria para reassumir o papel de porta-voz das préprias deman-
das. Sendo assim, segundo ela, ndo seria mais necessaria a atuagdo de
atores externos. Luiza Helena ainda faz uma ressalva: os “novos alu-
nos” que viriam estudar na PUC-Rio teriam algo em comum: além de
representar a comunidade, também seriam responsaveis pela garantia
dos direitos de seus préprios grupos sociais. O aluno do programa de
acao afirmativa deveria ser um “sujeito politico” comprometido com a
transformacédo de sua propria realidade.

Outra preocupagido apresentada pela professora foi referente a
crise financeira vivida pela PUC-Rio, também na década de 1990*.
Com a crise universitaria, tornou-se urgente realizar severos ajus-
tes na propria instituicdo. Uma das solucdes seria o fechamento de
departamentos de pequeno porte, dentre eles o Departamento de
Servigo Social, que tinha um numero bastante reduzido de alunos,

53 Conforme o site da PUC-Rio, os anos de 1990 a 1995 foram chamados de “tempos
ainda mais dificeis, inicio do ajuste (...). A Universidade comegou, entdo, um pro-
cesso de ajuste penoso, mas que traria 6timos resultados em poucos anos” Foi um
periodo marcado pelo término do apoio governamental recebido pelos programas
de pos-graduagdo e pesquisa na area técnico-cientifica, que, praticamente, se extin-
guiram em 1994.
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considerado, assim, deficitario. Quando a crise na Universidade teve
inicio, Luiza Helena foi convidada, por professores do Departamento
de Servigo Social, a assumir a dire¢do, tendo em vista seu perfil atuante
e dindmico. A professora aceitou o desafio.

Luiza Helena tinha, naquele momento, duas principais inquie-
tagdes: de que maneira os grupos populares organizados poderiam
ter autonomia e o que fazer para buscar alunos que desejassem estu-
dar Servico Social. Luiza Helena encontrou, no trabalho desenvolvi-
do pelo Frei David, uma alternativa para as duas demandas:

Como eu conhecia a Baixada Fluminense, consegui localizar Frei
David. Isso foi de 1993 a 1994 (...). Quando eu cheguei a Baixada para
conhecer Frei David, eu levei um susto: Frei David estava na Igreja da
Matriz e todo o PVNC tinha 90 alunos. Ai, ele me explicou sua logica:
o que ele queria era o ingresso de negros na Universidade. Eu vi uma
organizagdo, ou seja, aquilo era um movimento.

Pode-se extrair dos depoimentos anteriores que o fator de maior
motivacao para o engajamento de Luiza Helena no novo programa
da PUC-Rio foi a possibilidade que o projeto oferecia de capacitar,
profissionalmente, liderangas comunitarias e populares, preferen-
cialmente como assistentes sociais, evitando, assim, o fechamento
do Departamento de Servigo Social, uma vez que o aluno-militante
escolhia, preferencialmente, fazer o vestibular e cursar Servigo Social
na PUC-Rio. Esse passou a ser o novo perfil de aluno do curso de
Servigo Social*.

A capacitacgio favoreceria a realizacdo de uma agdo profissional
mais qualificada nas comunidades e periferias da cidade e o diplo-
ma universitario legitimaria esta agdo. A diplomagao dessa lideran-
¢a facilitaria a materializagdo de projetos sociais e a ampliacao de
contatos, sem que fosse necessaria a mediagdo de sujeitos externos.
O que também motivou a participa¢do de Luiza Helena foi a natureza

54 Na fase inicial do convénio, os alunos se matriculavam, na sua maioria, no curso
de Servi¢o Social. Diz em seu depoimento Augusto Sampaio: “Eu acho que o Depar-
tamento de Servigo Social foi que abriu a primeira grande porta. E depois o progra-
ma foi ampliando, ampliando... Olha, eu acho que numa primeira etapa ele é um
programa do Servigo Social. Eu diria que eram alunos que vinham fazer vestibular
para Servico Social”
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do préprio projeto, seu carater pioneiro e transformador, capaz de con-
templar suas aspiragoes e angustias. As motivagdes foram varias, mas o
motor responsavel pela dindmica do processo foi o projeto em si.

As motivagbes de Augusto Sampaio

Foram varios os motivos que contribuiram para que Augusto
Sampaio fizesse parte deste projeto. Entre tantos, considero a razao
mais relevante a sua insatisfacio com a exclusdo de alunos carentes da
universidade. E importante destacar que os diversos motivos presen-
tes nas declaragdes de Augusto Sampaio, vice-reitor comunitério da
PUC-Rio, sao permeados por principios de justica social, de preocu-
pacgao com os pobres e com a desigualdade, e do desejo de ser agente
de mudanca social. Alguns de seus depoimentos ajudam a elucidar
seus motivos, que guardam afinidade com os principios norteadores
da Teologia da Libertagdo™:

Opgdo preferencial pelos pobres:

Sempre tive, ndo sei por qué, uma preocupa¢io com o social muito
grande. Eu sou muito sensivel a miséria, a fome, ao problema dos
outros. E uma caracteristica genética. Eu ndo sei se tem isso, mas eu
tenho.

Busca de alternativas voltadas para a libertagdo das vdrias formas de
exploragdo:

O que eu posso fazer como vice-reitor comunitario? Acho que foi isso
que pensou o David: “O que eu, frei franciscano, posso fazer, enquanto
um homem religioso?” Acho que Luiza Helena também, como uma
professora de Servigo Social, uma assistente social. Agora, essas pes-
soas tém uma trajetdria de preocupagio, de fazer coisas, de acolhimen-
to. Eu acho que, basicamente, é querer um pais mais justo. (...) Mas
sempre tive essa motivagao, que é a vontade de mudar.

Participagdo nas lutas contra toda opressdo:

55 Ilse Scherer-Warren faz referéncia a alguns dos principios basicos da “utopia da
libertagdo’, que sdo: opgao preferencial pelos pobres; engajamento nas lutas contra as
diversas formas de opressdo; desencadeamento de um processo histérico de liberta-
¢do dos povos latino-americanos; busca de mecanismos que permitam a libertagdo
das variadas formas de opressdo, pois todo homem deve ser o sujeito de seu destino
pessoal e da historia.
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Primeiro, é uma insatisfagdo. E ndo estar satisfeito com o mundo, com
o meu pais (...). Acho que eu sempre quis fazer alguma coisa, sempre
lutei pela inclusdo e tive essa chance.

Ha uma forte influéncia dos valores religiosos na fala do vice-
reitor, principalmente aqueles identificados com a Agdo Catdlica,
constituida a partir da década de 1950, que foram importantes na sua
formagéo:

A igreja tem compromisso com o pobre, acho que é toda a influéncia
da minha formagéo de jovem com a Teologia da Liberta¢éo. A Igreja
esta aqui para qué? Jesus nao veio ao mundo como principe, ele veio
como carpinteiro, como filho de carpinteiro. A PUC tem que justifi-
car o titulo de universidade catolica.

A Agao Catolica foi um movimento que influenciou e promoveu
mudangas no agir e no pensar do individuo cristao, que deixou de ser
um membro passivo na fé e passou a ter compromisso com a trans-
formagao de questdes sociais injustas. Segundo Angela Paiva (2003),
nessa nova perspectiva catdlica, o cristao deve ser um sujeito inseri-
do no mundo e preocupado com questdes relativas a justica social.
A “ideia de justica social que vai levar esse cristao a ser solidario ¢ que
vai levd-lo a uma participagio social muito mais intensa” (p. 196). E o
que refor¢a Augusto Sampaio:

Incomoda-me essa PUC que s6 é a PUC da balada. (...) Essa PUC que
¢ vista como a universidade onde se forma a fina flor da sociedade
econdmica do Brasil, isso me incomoda. (...) Eu sempre me preocupei
muito com a presenca. Sempre achei que a PUC deveria ter uma pre-
senga significativa de pessoas pobres aqui.

A perspectiva da agdo comprometida, defendida por Augusto
Sampaio, espelha sua formagao académica, na década de 1960, como
aluno de Economia da PUC-Rio, universidade que foi um local im-
portante de articulacdo de estudantes membros ou simpatizantes da
proposta da A¢do Catolica:

Eu participei do movimento estudantil, na época do solidarismo cris-
tdo, surgido com padre Debret, na década de 1960. Havia um movi-
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mento solidarista aqui na PUC. Cheguei a participar um pouco da
JUC [Juventude Universitaria Catélica], mas de uma maneira nao
muito permanente.

O que Augusto chama de solidarismo e movimento solidarista
¢ a perspectiva de solidariedade social, identificada como o principal
valor do pensamento social da Igreja, que se intensificou a partir da
década de 1950, como analisa Angela Paiva (2003). Padre Avila, en-
trevistado pela autora, fez a seguinte declaragiao sobre essa questao:
“uma solidariedade bastante exigente, no sentido de que eu cresgo na
medida em que sou solidario no mundo” (p. 196).

A forga da Agao Catolica na PUC-Rio fica evidente quando
analisado o conteudo do proprio manifesto do Diretério Central
do Estudantes (DCE), de 1961, que defendia uma pratica catdlica
responsavel pela transformagdo das “estruturas injustas que provo-
cam uma imensa legido de excluidos” Ainda segundo o manifesto,
a acao social sobre essas estruturas injustas passou a ser, portanto,
um imperativo da conduta crista: “a nés cabe uma obra pratica de
ac¢do nesta realidade, uma transformacéio radical de mentalidades
e estruturas” (apud Paiva, p. 183). A palavra de ordem era engaja-
mento nas questdes sociais e ser cristdo no mundo. Essas foram as
ideias que marcaram Augusto Sampaio nos seus anos de estudante
da PUC-Rio.

Com o pensamento voltado para questdes da desigualdade so-
cial e possiveis formas de superagdo, sdo visiveis, no depoimento do
professor Augusto Sampaio, duas principais inquietagdes: a auséncia
de estudantes de classes populares na Universidade e a Universidade
voltada para a formagdo de quadros da elite:

A PUC do meu tempo se parecia com uma institui¢do da elite econd-
mica do Rio de Janeiro. Entdo, como é que uma universidade catélica
nao abre as portas, pelo sistema de mérito, para pessoas que ndo po-
dem pagar? Sempre achei que tinha que ter mais politica.

O aluno procedente de grupos sociais populares tinha dificul-
dade em ingressar na PUC-Rio, situagdo de extrema injustiga social
segundo Augusto Sampaio. Mas foi na contradi¢do presente entre
justica e injustica social, e na urgéncia de agir na dimensao do social,
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que ele encontrou sua maior preocupagdo: como o aluno carente que
quer cursar uma universidade ingressa na PUC-Rio? O que eu posso
fazer enquanto vice-reitor comunitario?

O aluno carente que chegava a PUC-Rio era encaminhado a
Vice-Reitoria Comunitaria para solicitacao da bolsa de estudo. En-
tretanto, era um numero bastante pequeno, havendo uma barreira
invisivel para essa demanda, uma autoexclusdo, uma vez que a PUC-
Rio é uma universidade situada na Zona Sul do Rio de Janeiro, local
de alta classe média, com perfil elitista.

Apesar de a PUC sempre ter dado bolsa para o pobre, eram poucos.
Qual era o pobre que vinha fazer o vestibular para a PUC, que morava
em Mesquita, em Saracuruna, na Baixada, ou mesmo aqui no Santa
Marta? Nao vinha para a PUC, porque isso era coisa de gente rica.

Mesmo antes do programa, e eu ja era vice-reitor comunitario, eu
acolhia, porque era pobre. Chegava aqui, tinha bolsa. Agora, era uma
iniciativa minha, pontual. Na verdade, as pessoas nem chegavam aqui.
O programa foi um divisor de dguas (...). Primeiro, um compromisso
meu, da cabeca social que eu tenho.

Entretanto, surgiu a possibilidade de reverter esse quadro, atra-
vés do projeto proposto por Frei David. O que motivou a participagao
de Augusto no processo de implementagdo e consolida¢ao de uma
politica afirmativa na PUC-Rio foram suas proprias inquietagdes.
Seu descontentamento era com a realidade da propria PUC-Rio, uma
universidade que privilegiava a formag¢do de estudantes das classes
social alta e média, e que ndo tinha uma politica de inclusdo de alu-
nos oriundos das classes populares.

A partir do momento em que a parceria entre a PUC-Rio e o
PVNC foi estabelecida, pode-se dizer que nasceu uma politica insti-
tucional, voltada para a inclusdo de alunos negros e pobres, um novo
contexto que da conta de suas maiores inquietagdes e que vai encon-
trar respaldo no padre Jesus Hortal.
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As motivagées do padre Jesus Hortal

Os fatores que motivaram o padre Jesus Hortal a participar da
implementagdo de uma politica afirmativa na PUC-Rio foram di-
versos. A principal base de sua motivagao ¢ instituida na perspectiva
catolica, diretriz da propria Universidade®. Fica evidente em sua fala
o acimulo de fungdes, a0 mesmo tempo que desenvolve atividades
administrativas e religiosas. Ou seja, ele é responsavel pela gestao ins-
titucional, mas com uma administracao sob a “inspira¢do da tradicao
humanistico-cristao da Igreja Catdlica”. A PUC-Rio tem um “caréter
de universidade catélica”

O programa, para o reitor, se justifica por ser direcionado para
as classes populares, um dos compromissos da Igreja Catolica e que
consta do marco referencial da Universidade®’(“a PUC, sendo uma
Universidade Catdlica, tinha sempre essa vocagao e, por isso, empre-
ga uma politica de bolsas para alunos carentes”).

O programa ¢ considerado um caminho viavel para a inclusao
de estudantes oriundos de classes populares na PUC-Rio. Nas pala-
vras do padre Hortal, “como nds tinhamos o programa de bolsas, nds
sempre tentamos ajudar as pessoas carentes”. Porém, a Universidade
tinha dificuldade para atrair esse perfil de alunado em razao de varias
barreiras, como a localizagido da Universidade, o preco, o aluno habi-
tual, entre outros aspectos. Dessa forma, a parceria entre a PUC-Rio
e 0 PVNC favoreceu a concretizacio da missdo universitaria.

Entretanto, a preocupagao do padre Hortal ndo era apenas com
a inclusao de estudantes carentes na Universidade, mas também com

56 Conforme o marco referencial da PUC-Rio, a “Pontificia Universidade Catélica
do Rio de Janeiro é uma instituicdo dedicada ao ensino, a pesquisa e a extensao.
E uma universidade particular e confessional, que tem ademais um carater comu-
nitario, enquanto esta ligada a um grupo social que aceita a inspiragdo da tradigdo
humanistico-crista da Igreja Catdlica e, ainda, enquanto em sua atuagdo se concebe
como uma institui¢do prestadora de um servico de interesse publico” Ver: http://
www.puc-rio.br/sobrepuc/marcoreferencial/principal.html. Acesso em 10/4/2008.

57 Constam do marco referencial da PUC-Rio alguns objetivos e compromissos re-
ferentes & questdo da justica social, tais como: a PUC-Rio “almeja encarnar a opgao
pela pessoa humana que a caracteriza desde a sua origem, e que hoje implica o com-
promisso de colaborar na constru¢do de uma sociedade baseada no respeito e na
promogao de todos, de modo especial dos mais pobres e marginalizados”.
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a formacdo que estava sendo oferecida aos alunos “tradicionais” da
PUC-Rio. Como afirma o entdo reitor:

Tudo isso é claro que me entusiasmou, porque também havia outro
aspecto que néo era s6 olhar para estes alunos, era também olhar para
os alunos que eram tradicionais da PUC, que viviam uma realidade
social um tanto artificial. Nao era a realidade social da cidade do Rio
de Janeiro. Era necessario que entrassem em contato também com po-
pulag¢des diferentes daquelas do seu entorno familiar, e por isso a mim
me alegrou muito ver essa presen¢a maciga de alunos carentes prove-
nientes dessas outras comunidades.

Mais uma vez, aparece aqui a missdo universitaria da PUC-
Rio, que se propde a formar profissionais que estejam

inseridos na realidade brasileira e formados para colocar a ciéncia e
a técnica sempre a servico do homem, colaborando através dos co-
nhecimentos adquiridos na Universidade para a construgdo de um
mundo melhor, de acordo com as exigéncias da justica e do amor
cristao™.

Ou seja, logo que assume o reitorado da PUC-Rio, o padre Hor-
tal se defronta com o seguinte problema: como abragar a missao uni-
versitaria, no sentido da formagdo de futuros profissionais inseridos
na realidade brasileira e preocupados com a constru¢ao de um mun-
do melhor, se os estudantes desta Universidade sdo, em sua quase
totalidade, oriundos da mesma classe social e raca? Como fazer isso
se esses alunos ndo vivenciam uma realidade mais ampla? Como re-
solver esse problema?

A implementacao deste programa contribuiu para a concretiza-
¢do de suas aspiragdes, colaborando na solidificagdo de uma univer-
sidade mais plural, real e justa, como ele mesmo enfatiza:

A principal conquista foi a presenca de um grupo forte de alunos pro-
venientes de comunidades carentes, com caracteristicas sociofamilia-
res bem diferentes do que era tradicional da PUC.

58 Fonte: http://www.puc-rio.br/sobrepuc/historia/index.html. Acesso em 10/4/2008.
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Pode-se extrair, dessas coloca¢des, a importancia, vista pelo pa-
dre Jesus Hortal, da troca de vivéncias entre alunos de estratos sociais
diversos, para que houvesse uma formagao integral do estudante uni-
versitario, pois ndo se pode graduar um profissional compromissado
com a sociedade que seja formado “dentro de uma ilha”

Assim, o argumento da diversidade aparece intensamente no
depoimento do padre Hortal. O entrevistado reafirma seu valor e
narra seu encontro com ex-alunos da Universidade, que aprovam
essa politica também a partir da justificativa da diversidade:

Eu tenho recebido manifestagdes de antigos alunos, de gente de ge-
ragOes passadas, que, as vezes, chegam para mim e dizem: “Estive na
PUC, mas a PUC estd muito mudada, nao é a PUC do meu tempo. E
bem diferente o que eu vivi 14, que coisa boa, alunos de todos os tipos.”

E, assim, reafirma:

E eu digo: “Exatamente, é isto que nds queremos: alunos de todos os
tipos”” Inclusdo ndo é como se dizia antes: dar algo a alguns. Nao. E que
eles se sintam em casa, que eles estejam realmente aqui participando
da vida universitaria. E isso me da satisfagio. Quando me encontro
com eles, quando as comissdes vém falar comigo, eu ndo distingo se é
de uma ou outra procedéncia; sdo alunos e sdo, realmente, gente que
estd se formando. A Universidade estd cumprindo a sua funcéo, de
formagdo da pessoa humana. Pessoa humana, simplesmente isso.

A justificagao contumaz do entdo reitor, em defesa de uma Uni-
versidade Catdlica mais diversa, se origina também de sua ativida-
de como representante da Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil
(CNBB), na area do ecumenismo e do didlogo inter-religioso, uma
acdo voltada para a promogao do didlogo e o respeito as diferengas.

Pode-se dizer que o principal argumento apresentado pelo padre
Hortal como o motivo responsavel por sua adesdo a politica imple-
mentada na PUC-Rio € o da justiga social. Mas ha um segundo moti-
vo, bastante importante, que aparece em sua entrevista: a questdo da
diversidade. A preocupagdo do entdo reitor era com a inclusdo social,
mas uma inclusdo que possibilitasse a diversidade, a perspectiva de
uma comunidade onde as diferentes classes sociais, ragas, religides e
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etnias se cruzassem, conforme sua fala: “Isso é a principal conquista,
porque da a Universidade uma cara muito mais condizente com a
sociedade brasileira, com a sociedade do Rio de Janeiro.”

O processo de consolidacdo de uma politica afirmativa

Assim que a parceria entre 0 PVNC e a PUC-Rio foi firmada, em
1994, os alunos do PVNC prestaram vestibular para a PUC-Rio. Con-
forme depoimento de Frei David, seis pessoas fizeram o vestibular no
primeiro ano. Quatro foram aprovados e receberam bolsa de 100% de
isencao. “E foi crescendo, crescendo, crescendo... Acho que houve um
ano em que colocamos mais de 100 pessoas numa tacada”

Logo que comecei a pesquisa, 0 meu maior interesse era enten-
der como o processo de consolidagao da politica da PUC-Rio havia
se dado. Queria saber quais passos foram seguidos, quantas reunides
foram realizadas e quantos oficios foram gerados. Qual ndo foi minha
surpresa quando percebi que ndo havia uma estratégia definida de
trabalho, nem sequer um documento referente a nova parceria. Este
projeto foi sendo construido conforme as demandas que surgiam. Os
primeiros alunos eram aprovados no vestibular, se matriculavam e
comegavam a cursar a Universidade. Foi a partir das primeiras ex-
periéncias que o programa comegou a se estruturar. Conforme Luiza
Helena, em depoimento, “primeiro, criou-se um fato na Universida-
de. E um processo. Nio tinha previsio, porque ndo havia referéncia”
Augusto Sampaio reafirma essa condigdo: “Surge um fato e agora tem
que tocar para frente. A gente foi fazendo assim.”

O fato de essa politica ter sido pioneira fez com que ela se cons-
tituisse sem pardmetros nem referéncias anteriores, e seus formula-
dores tinham consciéncia dos possiveis resultados nao premeditados
de suas agoes. Segundo Luiza Helena,

primeiro a gente nio tinha nogao (...). Nao havia nogéao do tipo de pro-
blema que ia surgir. Alids, era todo mundo tdo ingénuo, tdo romantico,
que achava que néo ia ter problema algum.

Augusto Sampaio, por sua vez, afirma: “Eu acho que a ousadia, se
houve, foi esta ousadia: ‘Deixa, vamos criar um problema>’
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Com o tempo, essa politica foi sendo desenhada, principalmente,
conforme a dire¢do dada pelos seus implementadores iniciais. O que
ha de peculiar nesse processo sdo as varias fungoes e atividades de-
sempenhadas por cada implementador para que o projeto se firmasse.

Pode-se inferir que a maior preocupagdo com a politica era fa-
zer com que ela crescesse e se solidificasse. Havia um temor inicial de
que o programa nao tivesse sucesso. Nos primeiros anos, pensava-se
em ndo dar uma maior visibilidade a proposta, conforme conta Au-
gusto Sampaio:

Acho que todo mundo pensava (...) inicialmente que néo se devia di-
vulgar muito sobre a nossa ousadia no tamanho do projeto, até para
ndo morrer. Porque as vezes vocé diz “vou fazer”, e vem alguém e diz
“ah, ndo faz, nao”

O temor de que houvesse um retrocesso no processo de consoli-
dagédo da politica fez com que o trabalho dos implementadores fosse
intensificado. Entre as diversas tarefas desempenhadas pelos gesto-
res, cabe destacar aquelas que, segundo os entrevistados, eram vitais
para a sobrevivéncia do programa: o padre Jesus Hortal validava a
implementagdo do projeto na PUC-Rio; Augusto viabilizava o tra-
mite interno para a inser¢ao do aluno; Luiza Helena formulava uma
politica departamental ligada diretamente a nova politica de bolsas
da Universidade; e Frei David era responsavel pela articulagdo entre
0 PVNC e a PUC-Rio. Essas atividades, reconhecidas como adminis-
trativas, foram fundamentais no processo de consolidagido do pro-
grama. Entretanto, é importante salientar que uma das tarefas mais
desempenhadas por esses sujeitos, na fase inicial e durante a consoli-
dagdo do programa, foi o atendimento e acompanhamento dos novos
estudantes, assunto do qual tratarei adiante.

Luiza Helena, como diretora do Departamento de Servigo Social
e com a ajuda de alguns poucos professores, formulou uma nova poli-
tica para este departamento, que passou a ter como principal objetivo
a formagdo de liderangas comunitarias, alunos do PVNC, religiosas,
dentre outros. Comegou, assim, a ser implementada uma nova po-
litica departamental, vinculada a nova politica universitaria. Para a
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consolidacao desse projeto politico departamental, Luiza Helena foi
uma influente mediadora do processo. Sua fungio era trazer alunos
para o curso de Servigo Social, principalmente estudantes do PVNC,
liderancas de comunidades pobres, ativistas da pastoral e freiras.

Eu ia aos locais para trazer o aluno, mobilizar o aluno para fazer o ves-
tibular. Eles nao acreditavam. Para eles, estudar na PUC era inacredita-
vel (...). O pessoal da Baixada s6 veio em massa por causa do Frei David,
porque sendo, nio vinha. Entdo, eu ia a todas as reuniées mensais do
PVNC. Participei de todas. L4, eu dizia da importancia do Servigo So-
cial, falava que o Servico Social é, hoje, uma profissio fundamental na
sociedade (...). Era uma “marqueteira” do Servi¢o Social. E que a PUC
dava condigdes para eles fazerem (...). Com isso, eu trazia o aluno para
a PUC. Esse movimento de trazer era muito dificil, era um movimento
constante dentro da Igreja, dento da Comunidade Eclesial de Base, das
ONGs (...). Entao, eu tenho que ter muito claro na minha cabega quem
eu quero de aluno. Eu vou buscar o meu aluno. Logo, eu quero o aluno
dos movimentos sociais, eu quero o do PVNC, eu quero os alunos que
estdo inseridos nas ONGs, desenvolvendo trabalhos sociais. Quem eu
quero eu vou buscar. Minha fung¢io era buscar.

O trabalho de Luiza Helena, como mediadora do processo, foi
tdo intenso que, na fase inicial do projeto, algumas pessoas acredita-
vam que a politica era exclusiva do curso de Servigo Social. Segundo
Augusto, “na primeira etapa [do projeto], ele ¢ um programa do Ser-
vigo Social. Eram alunos que vinham fazer vestibular para Servigo
Social. Isso ¢ uma fase bem marcante”.

O trabalho realizado por Frei David, no processo de consolida-
¢ao do programa, foi bastante arduo. Além de seu papel como sacer-
dote, ele também era responsavel pelo PVNC. Mais especificamente
na PUC-Rio, desempenhava a fun¢ao de mediar relagdes, muitas de-
las conflitivas, entre o PVNC e a Universidade, e vice-versa.

Nesses 10 anos, fizemos vdrias reunides com varios setores da PUC,
para cada vez mais garantir a continuidade do projeto. Quando dava
alguma crise, eu tinha que intervir, administrar, conversar, dialogar,
ponderar, administrar. Tivemos muitos conflitos, mas todos eles foram
profundamente gostosos como desafios, para medir nossa capacida-
de de mediador. Especialmente as estratégias que usamos ao longo do
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projeto. A PUC dizia “temos X bolsas’, e a gente colocava as X pessoas.
Em seguida, usava 500 estratégias: fazia esse X virar cinco vezes X. De
modo que a inclusdo foi muito, muito grande, muito mais gracas as
estratégias que o professor Augusto fazia de conta que néo via.

Como vice-reitor comunitario, Augusto Sampaio foi um impor-
tante articulador dessa politica, tanto para aspectos tanto internos
quanto externos. Se, na fase inicial do projeto, a concessao de bolsas
era uma tarefa desempenhada pela Vice-Reitoria Comunitaria, enca-
minhando cada caso pontualmente, conforme sua orientagao, com o
tempo, essa pratica deixou de ser individual e passou a ser oficial. Isto
significa dizer que um programa direcionado para a perspectiva da
assisténcia passou a se constituir como um projeto politico institucio-
nal. Foi a partir da agdo de varios sujeitos que essa politica comegou
a se delinear, mas ela se transformou em politica oficial a partir do
momento em que se instituiu a bolsa de a¢ao social, destinada a alu-
nos negros e carentes que tivessem sido aprovados no vestibular da
PUC-Rio e quisessem cursar a Universidade.

Padre Hortal, na sua fungdo como reitor e legitimo porta-voz
das politicas implementadas pela Institui¢ao, foi o principal respon-
savel pelo prosseguimento do programa. Como um entusiasta do
programa, através de reunioes, oficios, planejamentos institucionais
e prelecoes, comecou a oficializar a proposta e, assim, transformou-a
em um projeto institucional. Quando perguntado sobre as etapas de
desenvolvimento da politica da PUC-Rio, faz a seguinte afirmagao:
“Eu néo diria que poderia dividi-lo em etapas. Para mim, tem sido
mais uma coisa continua. Sempre, evidentemente, nas reunides de
Reitoria avalidvamos qual era a nossa capacidade”

Novos parceiros e novas parcerias

Os primeiros passos dados em dire¢do a implementaciao desse
projeto, a carta da Conferéncia dos Religiosos do Brasil (CRB) e o
apoio do reitor fizeram com que outras propostas, algumas ja desen-
volvidas na Universidade por professores, alunos e funcionarios, e
outras externas, se somassem. A proposta, entao formalizada, passaré
a ser um aglutinador de outros projetos sociais.
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E importante enfatizar que, na fase inicial do programa, os alu-
nos eram, na sua maioria, oriundos do PVNC®, embora também
houvesse um pequeno nimero de estudantes de outros pré-vestibu-
lares populares, Igrejas, pastorais, ONGs, liderancas politicas e co-
munitarias. As parcerias foram se ampliando ao longo do processo
de consolidagdo da nova politica. A inclusdo de outros grupos no
mesmo programa se deu, principalmente, por algumas razdes: a) a
pratica de conceder bolsas a alunos carentes era anterior ao proces-
so de formalizagdo do convénio. Isso se devia ao carater religioso da
Universidade, que concedia, mesmo que em pequena escala, bolsas
de estudo integrais; b) a determinagdo ideoldgica de alguns poucos
professores da Universidade, que tinham uma articulagdo com di-
versas instituicdes sociais e que desejavam a insercdo de alunos de
classes populares, preferencialmente liderangas populares, religiosas
e comunitarias, nos cursos universitarios; c) a possibilidade de fecha-
mento dos departamentos com poucos alunos; d) a afinidade existen-
te entre instituigdes de cunho religioso e catolico.

O papel desempenhado por Augusto Sampaio no processo de
ampliacao das parcerias se deu, principalmente, em razao do numero
crescente de solicitagdes feitas a Vice-Reitoria Comunitaria. O au-
mento da demanda ocorreu gragas a visibilidade que o projeto pas-
sou a ter, a0 numero crescente de pré-vestibulares comunitédrios e a
ampliagdo do contato com outras organizagdes populares. O profes-
sor Augusto Sampaio passou a incluir esses novos grupos sociais no
programa de bolsa de agdo social. Comegou, entdo, a se delinear um
novo contexto do programa: a consolida¢ao de novas parcerias com
outras organizagdes populares que também tivessem interesse em ca-
pacitar suas liderancas.

A partir da efetivagdo dessas parcerias, outras iniciativas, mais es-
pecificamente de professores e funcionarios da PUC-Rio, passaram a
integrar o programa. Um programa que nasceu do convénio PUC-Rio/
PVNC passou a incluir também novas instituigdes sociais, estabelecen-
do outras parcerias. Surgiram alunos vinculados a trabalhos comuni-
tarios, inseridos em pré-vestibulares comunitarios, agentes de pastoral,

59 Segundo Simone e Marcio Flavio, ex-alunos da PUC-Rio e alunos da primei-
ra turma do PVNC (1994), “todos os alunos que entravam eram PVNC, porque s6
havia o Pré-Vestibular para Negros e Carentes até 1998 (...). A partir de 1998 é que
surgiram mais pré-comunitarios”.
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liderancas comunitarias, dentre outros. O programa se ampliou, mas
sem perder sua proposta inicial, como registra o padre Hortal:

Entéo, se juntaram as duas coisas: os vestibulares de negros e carentes
que surgiram de fora e a nossa a¢éo alfabetizadora e de desenvolvi-
mento dos proprios funcionarios e alunos, que também comegaram a
organizar vestibulares para pessoas carentes do nosso entorno, sobre-
tudo da Rocinha, no Colégio Teresiano, que também é muito impor-
tante. Parece-me que essa agdo continua até o dia de hoje. Comegaram
dessa iniciativa e tiveram todo o apoio da Universidade. Entdo, como
vé, vieram de trés fontes, trés rios diferentes que desembocaram na
mesma ideia de inclusdo: funcionarios nossos, pré-vestibular do Colé-
gio Teresiano e Pré-Vestibular para Negros e Carentes.

O fato de outros grupos sociais, além do PVNC, terem sido in-
cluidos no programa de bolsas da Universidade é um aspecto impor-
tante para a analise da politica institucional. Entretanto, a insercao
desses grupos sé ocorreu de forma mais representativa numa fase
mais avangada do programa. Sendo assim, a principal referéncia, em
relacao a génese do programa da PUC-Rio, ¢ o PVNC, instituicao
que foi idealizadora da politica, com um convénio que legitimou uma
nova politica institucional.

Ainda nos dias de hoje, mesmo com a expansdo do programa®,
a parceria ainda se mantém fortalecida. Vera Candau (2004) ressal-
ta que, entre as universidades particulares do municipio do Rio de
Janeiro, a PUC-Rio ¢é a que possui, atualmente, o maijor nimero de
egressos do PVNC e da Educafro.

%

60 Mesmo ainda tendo a PUC-Rio um numero bastante representativo de alunos
bolsistas procedentes do PVNC e da Educafro, estudantes oriundos de outros pré-
vestibulares comunitarios também tém, cada vez mais, se beneficiado das bolsas de
acdo social da Universidade. Isto significa que o programa desenvolvido pela PUC-
Rio, nos dltimos anos, se expandiu e se diversificou, principalmente com a adicdo de
novas parcerias ao projeto universitario e também a implementagao de novas poli-
ticas. Entretanto, como proponho-me a estudar exclusivamente a génese da politica
de agdo afirmativa desenvolvida na PUC-Rio e seus impactos na vida dos estudantes
bolsistas de agdo social, nio citarei as experiéncias dos alunos bolsistas oriundos do
ProUni, do Enade ou dos novos pré-vestibulares populares e/ou comunitarios.
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As entrevistas realizadas com alguns dos protagonistas da poli-
tica afirmativa desenvolvida na PUC-Rio foram fundamentais para
compreender a génese do programa, que nasceu, num primeiro mo-
mento, de uma articulagio entre membros da prépria Igreja Catoli-
ca preocupados com a questao da exclusdo social, pois o programa
nasceu da inteng¢do de trés sacerdotes catdlicos — padre Hortal, Frei
David e padre Edenio Vale - e seu desdobramento s6 foi possivel com
a participacao de outros colaboradores.

O programa da PUC-Rio surgiu da “utopia” de seus imple-
mentadores. O principal motivo que levou Frei David a participar
do processo de elaboragao, implementagdo e consolidagao da poli-
tica da PUC-Rio foi o desejo de reparagao da situagdo de exclusio e
discriminacdo vivida pelos negros no Brasil. Luiza Helena, por sua
vez, foi movida por dois motivos: a possibilidade de as liderancas
comunitarias e populares poderem ter uma formacao universitaria
e o fato de esse programa poder ser uma alternativa para a crise do
Departamento de Servico Social. Para o professor Augusto Sampaio,
sua maior motivagao foi a insatisfacdo com a situagdo de pobreza e a
injustica social, que gerou o desejo de alterar essa situagdo no proprio
campus. Para o padre Hortal, sua principal motivagdo foi o desejo
de construir uma Universidade mais justa e mais diversificada, coe-
rente assim com a realidade social brasileira. Portanto, foram varias
motivagdes que se uniram e formaram uma politica de inclusdo de
alunos pobres e negros numa universidade privada do Rio de Janeiro.
Entretanto, esses protagonistas da politica da Universidade, com suas
motivagoes iniciais na década de 1990, nao poderiam prever os resul-
tados do encontro dessas propostas.

Embora as motivagdes possam parecer distintas, na verdade,
sao convergentes e levam todos os protagonistas desta histdria a sen-
timentos comuns: a indignag¢ao com a desigualdade social e o desejo
de que esse quadro fosse revertido, uma diversidade de inteng¢des que
conseguiu unir esses sujeitos em prol de um projeto de politica de
acdo afirmativa, cuja convergéncia de desejos, sonhos e motivagdes
foi responsavel pela constitui¢ao do programa desenvolvido na Pon-
tificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro. A politica foi se con-
solidando ao longo dos ultimos anos e atraindo novos atores, novos
projetos sociais e outras representagdes politicas. Hoje, o programa
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faz parte da politica institucional e ¢ um aglutinador de novas pra-
ticas sociais. Depois de mais de uma década de pratica continuada,
pode-se, perguntar também sobre os impactos do programa para este
grupo e os estudantes bolsistas e como se deu sua relagao com o alu-
nado tradicional da Instituicéo.
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Capitulo 4

O impacto da acao afirmativa
na vida dos estudantes universitarios

A questdo da alteridade

A politica afirmativa interfere na dinamica institucional, principal-
mente, porque atua nas relagdes interpessoais. Quando um grupo
excluido de um espago social é inserido nesse local, emerge uma si-
tuacao de estranhamento, sentimento que aparece em ambos os gru-
pos envolvidos no processo. Esses grupos, que tém distintos habitos,
comportamentos e culturas, passam a coexistir e estabelecer novas
formas de convivéncia, que podem se configurar de diversas manei-
ras. E quando a alteridade, a relagdo que se estabelece com o outro, se
torna uma questao a ser trabalhada.

Vera Candau (2003) ressalta que, para se pensar a relagdo com
o outro, é necessario que seja feita a seguinte pondera¢ao: afinal,
quem incluimos na categoria “n6s” e quem sdo os outros? Diz a
pesquisadora:

Incluimos no “nds” todas aquelas pessoas e grupos sociais que tém
referenciais semelhantes aos nossos, que tém habitos de vida, valores,
estilos, visdes de mundo que se aproximam dos nossos e os reforcam.
Os “outros” sdo os que se confrontam com estas maneiras de situarmo-
nos no mundo por sua classe social, etnia, religido, valores, tradi¢des,
etc. (p. 7)

O “néds” refere-se ao grupo do qual nos sentimos pertencentes,
com valores, habitos e pensamentos afins. O “outro” é aquele grupo
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que se constitui de forma diferente. Mas é importante ressaltar que a
relagao estabelecida entre “nds” e o “outro” ndo se da simplesmente
através de um ato de rejei¢do ou aceitagdo, mas pode se caracterizar
de diversas formas.

Tzvetan Todorov (2003) mostra algumas formas existentes de se
relacionar com o outro e distingue trés principais eixos:

a) um julgamento de valor (um plano axioldgico): “o outro é bom ou
mau, gosto dele ou nio gosto dele (...); me é igual ou me é inferior”;
b) uma agdo de aproximagdo ou de distanciamento em relagdo ao ou-
tro (um plano praxioldgico): “adoto os valores do outro, identifico-me
com ele; ou, entdo, assimilo o outro, impondo-lhe minha prépria ima-
gem; entre a submissdo ao outro e a submissdo do outro ha, ainda, um
terceiro tema, que ¢ a neutralidade, ou indiferen¢a’;

¢) conheco ou ignoro a identidade do outro (plano epistémico): “aqui
ndo ha, evidentemente, nenhum absoluto, mas uma gradagdo infinita
entre os estados de conhecimento inferiores e superiores”. (p. 269-270)

Os comportamentos apresentados conforme os planos axio-
légico, praxioldgico e epistémico ndo acontecem isoladamente. Ao
contrario, eles se cruzam e se interpenetram nas relagoes cotidianas.
A relagao com o outro pode configurar-se de diversas formas, desde
uma aproximacao por identificagdo positiva, um afastamento pela
nao identifica¢ao, até a negagdo do outro. O que faz com que todo su-
jeito tome essas atitudes é a identificagao que ele tem ou ndo tem com
o outro. Toda relagdo pressupde olhar o outro e constatar se existem
afinidades ou diferencas. A partir dai, constituem-se atitudes como a
identificagdo, a indiferenca e a negacéo.

A aceitagao daquilo que nos ¢ habitual, a esfera do “nds”, é uma
questio de facil entendimento: reconheco, me identifico e me aproxi-
mo. Mas no que se refere a aceitagdo daquilo que é diferente, a esfera
dos “outros” torna-se uma questdo problematica. A relagdo que esta-
beleco com o “outro”, com aquilo que ¢é diferente, pode se desenvol-
ver de diversas formas: desconheco e nego; desconheco, mas quero
conhecer; ou desconheco e sou indiferente, dentre outras. Isso ocorre
porque ha uma exigéncia de se negar aquilo que ¢ diferente, ou seja,
aquilo que ndo esta baseado nos padroes hegemonicos.
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Durante alguns séculos, vem sendo imposto um formato consi-
derado ideal de comportamento e de atitude em prol de um “mundo
moderno” cujo projeto exige uma perspectiva de mundo homogéneo,
no qual ndo cabe aquele que é um “nao igual”: a arte deve ser erudita;
a cor deve ser branca; o sexo deve ser masculino; a opgdo deve ser
heterossexual; o filme deve ser importado; a lingua deve ser inglesa.
Assim, vai-se intensificando o processo de homogeneizagdo da cul-
tura. Portanto, o projeto da modernidade esta apoiado num modelo
proprio de sociedade.

Segundo Todorov, a negac¢do da identidade do outro é bem anti-
ga e vem se intensificando desde o periodo das grandes descobertas:

A Europa Ocidental tem se esforcado em assimilar o outro, em fazer
desaparecer a alteridade exterior, e em grande parte conseguiu fazé-
lo. Seu modo de vida e seus valores se espalharam por todo o mundo;
como queria Colombo, os colonizados adotaram nossos costumes e
se vestiram. (p. 361)

E importante ressaltar que todo modelo de sociedade pressupoe
alguns tipos ideais de conduta. Sendo assim, os sujeitos e/ou grupos
que ndo estdo incluidos nas normas estabelecidas sdo vistos como di-
ferentes e, por isso, colocados @ margem. Novos conflitos tém emergi-
do em paises europeus, principalmente por questdes étnicas, religio-
sas, sociais, culturais e econdmicas. Ha uma campanha, dirigida por
uma légica dominante, para que sejam excluidos aqueles que fazem
parte do “outro” grupo, sejam eles mugulmanos, negros ou curdos.
A rejei¢ao a determinados grupos faz parte da histéria mundial e
pode variar conforme a época, segundo os novos modelos de socie-
dade, a localizagdo, a histdria, entre varios outros fatores.

No caso do Brasil, algumas formas de discriminagdo sao mais
evidentes, principalmente aquelas vinculadas as questdes raciais, re-
gionais e economicas. O que vem ocorrendo é o que Todorov cha-
ma de negacdo da identidade do outro. O Brasil tem rejeitado as
identidades negras, nordestinas, pobres, como se fossem questdes
invisiveis. A esses, entre tantos outros grupos, tém sido negados direi-
tos fundamentais, como educagdo, saude, habitacao digna, trabalho;
essa realidade, baseada nas desigualdades sociais, é responsavel pela
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intensificacdo do processo de exclusdo. A manutenc¢do de uma socie-
dade excludente e hierarquizada — na qual os que estdo integrados
participam de um mesmo grupo na direcdo das questdes politicas,
econodmicas, culturais e sociais, enquanto hd a negacdo do direito ao
acesso de bens e servicos do “outro”- vem tornando essa sociedade
cada vez mais propensa a nao saber lidar com as diferengas. Afinal,
uma sociedade voltada para atender aos interesses da esfera do “nds”
e nao para responder aos direitos do “outro” costuma ser conservado-
ra na sua concep¢ao de acordos sociais. Para Todorov, “viver a dife-
renga na igualdade: é mais facil dizer do que fazer” (p. 363).

Norbert Elias (2000) traz também elementos relevantes para a
compreensao da relagao que se estabelece entre “nés” e os “outros”
Através de estudo realizado com grupos de moradores de duas co-
munidades situadas na Inglaterra, o autor apresenta dois conceitos
centrais que auxiliam na compreensdo desta questdo: os individuos
estabelecidos sao

a “minoria dos melhores” nos mundos sociais mais diversos: os guar-
dides do bom gosto no campo das artes, da exceléncia cientifica, das
boas maneiras cortesas, dos distintos hébitos burgueses, a comunidade
de membros de um clube social ou desportivo. (p. 8)

Os individuos outsiders sao

os nao membros da “boa sociedade”, os que estdo fora dela. Trata-se de
um conjunto heterogéneo e difuso de pessoas unidas por lagos sociais
menos intensos do que aqueles que unem os established. A identidade
social destes ultimos é a de um grupo. Eles possuem um substantivo
abstrato que os define como um coletivo: sdo os establishment. Os out-
siders, ao contrario, existem sempre no plural, ndo constituindo pro-
priamente um grupo social®. (p. 8)

61 Como exemplo, o autor traz outra configuragio que ajuda a esclarecer a questao
de os grupos sociais serem reconhecidos como fortes ou fracos: “Até hoje, o termo
‘nobre’ preserva o duplo sentido de categoria social elevada e de atitude humana alta-
mente valorizada, como na expressao ‘gesto nobre’; do mesmo modo, ‘vilao, derivado
de um termo que era aplicado a um grupo social de condi¢ao inferior e, portanto, de
baixo valor humano, ainda conserva sua significagdo neste ultimo sentido - como
expressdo designativa de uma pessoa de moral baixa” (p. 19).
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Mas, para que sejam identificados os dois grupos - os estabele-
cidos e os outsiders®® —, torna-se necessario ir além dos indicadores
socioldgicos correntes, tais como renda, educagdo ou tipo de edu-
cagdo. Para o autor, deve-se ultrapassar uma perspectiva puramen-
te econdmica e buscar as dimensdes historicas, culturais e politicas,
constitutivas de toda relagao de poder. “Superioridade social e moral,
autopercep¢do e reconhecimento, pertencimento e exclusdo sao ele-
mentos dessa dimensao da vida social que o par estabelecidos-outsi-
ders ilumina exemplarmente: as relagoes de poder” (Elias, 2000, p. 8).

Para o autor, as relacdes de poder se manifestam, fundamental-
mente, da seguinte forma: os grupos de maior poder se veem como
pessoas “melhores”, dotadas de uma espécie de carisma grupal, de
uma virtude especifica que é compartilhada por todos os seus mem-
bros e que falta aos outros; e os individuos “superiores” podem fazer
com que os proprios individuos “inferiores” se sintam, eles mesmos,
carentes de virtudes, julgando-se humanamente inferiores.

Assegura-se, assim, que todo processo de exclusdo se pauta no
sentimento de superioridade de um grupo sobre o sentimento de in-
ferioridade do outro, um processo dindmico em que se intensifica
essa diferenca. Em relagdo as questdes de “superioridade social” e de
“sentimento de superioridade humana’, pode variar muito a nature-
za das fontes de poder em que se fundamentam, mas, mesmo em
contextos diferentes, elas apresentam caracteristicas comuns e cons-
tantes. Um grupo pode estigmatizar outro simplesmente por ser um
grupo considerado “diferente e inferior”.

Mais uma vez, ressalta-se a questdo de poder que perpassa a
relagao estabelecidos-outsiders, na qual determinado grupo sé pode
estigmatizar outro grupo de forma eficaz quando o primeiro ocupa as
posicoes de poder, das quais o grupo excluido se mantém fora. Essa
manutencdo do poder por determinado grupo “penetra na autoi-
magem” dos membros outsiders, tornando-os mais enfraquecidos e
fragilizados. Claro que isso nao acontece de forma estatica, surgindo,
também nesse processo, situagdes de reversao, que o autor chama de
“contraestigmatizacgdo”.

62 Para Elias, esses sdo conceitos tedricos que podem ser identificados nas “relagoes
entre classes, grupos étnicos, colonizadores e colonizados, homens e mulheres, pais
e filhos, homossexuais e heterossexuais” (p. 13). A diferenca é sempre estabelecida
pelo dominador, que a constitui para dominar.



120 | Agho AFIRMATIVA NA PUC-Ri0

Tendo em vista que toda politica afirmativa se propoe a inserir
aquele que, historicamente, estd excluido de um determinado contex-
to ou de varios contextos, a apreensao dos conceitos de “estabeleci-
dos” e “outsiders” torna-se fundamental para quem pretende realizar
uma analise de programas voltados para a inclusao social.

Essas sdo questoes que fazem refletir quao complexo é o pro-
cesso de inser¢do de um outsider em um contexto dirigido para os
“estabelecidos”. As relagoes de poder, que podem se apresentar de
formas distintas, muitas vezes invisiveis aos olhos, sdo protegidas por
um muro que separa os dois mundos. As atitudes podem ser incorpo-
radas de diversas formas, tais como afastamento, repulsa ou aproxi-
magao. Mas, com certeza, todas sdo tomadas pelo mesmo sentimento
de “estranhamento”

A complexidade das relagdes entre grupos desiguais, quando
estdo ocupando o mesmo espago, também foi identificada no pro-
grama afirmativo da PUC-Rio por Tania Dauster (2002), que faz
uma analogia entre os conceitos de “outsiders” e “estabelecidos” e
de “bolsistas” (alunos de classes populares, beneficiarios de bolsa de
estudo de acdo social) e “elites” (alunos de classes média-alta e alta,
que estao na Universidade sem o auxilio de bolsa de estudo).

Os integrantes das categorias “bolsistas” e “elites” tais quais os “estabe-
lecidos” e os “outsiders” estao em relagdo de interdependéncia tensa e
desigual que tanto separa quanto une. As distingdes entre as duas cate-
gorias sao percebidas em fun¢ao de relagdes de evitagdo e exclusdo, em
processos de estigmatizacdo e rotulacdo. Nas queixas de integrantes
dos setores populares em relagdo a colegas de outros segmentos econo-
micamente privilegiados, percebe-se que a chegada de seus membros
a universidade particular é sentida como ameaca ao estilo de vida da
universidade e a sua “qualidade”, embora o que se entende por quali-
dade nio seja definido em nenhum momento. (p. 28)

Pode-se considerar, entdo, que, com a efetivagdo de uma a¢ao
afirmativa e a inclusao de determinados grupos de outsiders, confi-
guram-se novas situagdes, que, para o grupo dos estabelecidos e tam-
bém para os outsiders, sdo situacdes desconhecidas, indiferentes ou
rejeitadas, provocando situagdes de estranhamento e/ou conflito. Isto
significa que o procedimento de inclusdo nao elimina o processo de
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exclusdo. A inclusio, vista sob uma perspectiva afirmativa, vai além
de um simples ato de inser¢ao; ela significa a inclusao de um sujeito
ou grupo em um determinado espago social do qual ele historica-
mente nao faz parte, gerando nele um sentimento de nao pertenci-
mento aquele local.

Em um contexto mais radical, Ricardo Rezende (2004) faz uma
analise das complexas relacdes estabelecidas no contexto do trabalho
escravo, que se fundam em sentimentos de “estranhamento, medo do
diferente”. Para o autor,

0 encontro com o outro e o estranhamento niao deveriam ser ruins;
pelo contrério, deveriam ser uma fonte de enriquecimento mutuo. Os
multiplos intercimbios de uma existéncia sdo bem-vindos; a diferenca
é desejavel, desde que ndo diminua um dos lados da relagdo na sua
singularidade e especificidade; desde que o respeito pela diferenca seja
reciproco; desde que, no final do encontro, os dois lados saiam valori-
zados e ndo humilhados. (p. 33)

A tarefa de compreender uma agao afirmativa vai além de uma
mera analise da politica proposta. Na verdade, significa entendé-la na
sua totalidade e, mais especificamente, como se constituem as rela-
¢des entre grupos distintos, estabelecidos numa mesma arena.

O impacto e o alcance da acdo afirmativa na vida dos estudantes:
a trajetoria dos alunos bolsistas de acdo social da PUC-Rio

Para compreender os principais impactos vividos pelos ex-alu-
nos do programa afirmativo da PUC-Rio durante a vida académica
e depois de formados, foram realizadas, conforme ja explicitado an-
teriormente, 18 entrevistas com alunos bolsistas de acdo social que
tivessem cursado a Universidade entre os anos de 1993 e 2001%.

Os depoimentos dos 18 ex-alunos bolsistas que viveram uma ex-
periéncia afirmativa na PUC-Rio mostram as dificuldades, as alegrias
e os maiores impactos vividos por eles, seus familiares e comunidades
de origem. As belas entrevistas foram marcadas por momentos de
muita emogao, principalmente quando trazidas 8 memoria as boas

63 Para uma melhor exemplificagdo, apresento neste livro uma entrevista realizada
com um ex-aluno/bolsista de a¢ao social em anexo.
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e mas lembrancas dessa trajetéria. Foram encontros magnificos, que
desvendaram a coragem desses estudantes, verdadeiros protagonistas
de um programa afirmativo.

Os relatos dos alunos continham aspectos bastante semelhantes,
principalmente no que se refere as dificuldades, aos conflitos, as fa-
cilidades e conquistas vividas durante suas trajetorias universitarias®.
Essa relativa conformidade encontrada nos depoimentos possibilitou-
me organizar a apresentagdo do texto, seguindo o proprio andamento
das entrevistas, podendo, assim, retratar a experiéncia em si e sua di-
namicidade. Dessa forma, a apresenta¢do dos relatos acontece de acor-
do com o seguinte ordenamento: um primeiro momento, quando o
aluno fala de sua experiéncia como vestibulando e de sua entrada na
Universidade; em um segundo momento, em que se fala da trajetoria
universitaria propriamente dita e o que ela representou; e um terceiro
momento, em que siao enfatizados os impactos da politica afirmativa
na vida do estudante e de sua comunidade, depois de formado.

A experiéncia contada pelos 18 alunos entrevistados mostra as
dificuldades, as alegrias e os maiores impactos vividos por eles, seus
familiares e comunidades, em um programa de a¢do afirmativa no
campo do Ensino Superior, como ¢é analisado a seguir.

O perfil dos alunos entrevistados

Para a pesquisa, foram entrevistados 18 ex-alunos bolsistas de
acao social da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, que
cursaram a Universidade entre os anos de 1993 e 2001. Esse total in-
cluia 14 mulheres e 4 homens, a maior parte solteira. No que se refere
a questdo racial, a maioria se autoidentificou como negro e preto, to-
talizando 89% das entrevistas (ver graficos 1 e 2).

Importante ressaltar que o numero de entrevistados deve-se ao
fato de que considerei, para efeito de pesquisa, os ex-alunos que con-
tinham dados completos e atualizados na Vice-Reitoria Comunitaria.

64 Nao houve diferenga no que se refere as geragdes dos alunos na Universidade.
Tampouco houve diferencas de género ou por departamentos, excetuando-se um
aluno de informatica, que teve uma excelente integragdo e afirma néo ter sofrido
nenhum tipo de constrangimento ou preconceito.
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Grafico 2. Namero de entrevistados segundo o estado civil.

Todos os alunos, quando ingressaram na Universidade, estavam
vinculados a algum tipo de pré-vestibular popular, organizagao nao
governamental ou institui¢do catélica. A maioria era procedente do
Pré-Vestibular para Negros e Carentes, totalizando 11 alunos. Entre
outras instituicdes, dois alunos participavam de pré-vestibulares co-
munitarios: um da Paréquia de Marechal Hermes e o outro do Insti-
tuto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN). Trés ex-alunos vieram
de organizagdes nao governamentais: Grupo Eco, da favela Santa
Marta, Sociedade Sdo Camilo, da favela do Borel, e Fundaciao Bento
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Rubido. Uma aluna era religiosa, da Comunidade da Sagrada Familia,
da Pardquia de Sao Sebastido do Gramacho, em Duque de Caxias.
Uma unica aluna nio tinha vincula¢do institucional, embora fosse
moradora de comunidade de baixa renda.

Em relagdo a formacio, foram entrevistados nove assistentes so-
ciais, dois pedagogos, dois advogados e um profissional de cada uma
destas areas: Letras, Informética, Histdria, Ciéncias Sociais e Geografia.

OPedagogia
Bletras
DOTecndlogo
OHistéria
BCiéncias Sociais
4 OGeografia
BDireito

3 OServigo Social

Grifico 3. Numero de entrevistados segundo o curso.

Quando foram realizadas as entrevistas, 17 ex-alunos estavam
residindo no Estado do Rio de Janeiro e somente um trabalhava e
vivia no Estado do Para, no municipio de Boa Vista.

Em relagdo ao local de moradia, 11 ex-alunos estavam vivendo
no municipio do Rio de Janeiro, nos bairros de Bangu, Sao Con-
rado, Rocha Miranda, Tijuca, Santa Teresa, Cidade de Deus, Vila
Isabel, Marechal Hermes e Botafogo. Dois entrevistados viviam no
municipio de Duque de Caxias, trés no municipio de Sao Joao de
Meriti e um em Petrépolis. Somente uma ex-aluna vivia em outro
estado (Pard).

Especializagdo profissional

Entre os 18 entrevistados, 10 alunos haviam cursado ou estavam
cursando po6s-graduagdo. Entre os que cursavam pos-graduagao, seis
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estavam em cursos lato sensu e quatro em cursos stricto sensu, sendo
dois mestres, um aluno em fase de conclusio do mestrado e outro,
doutorando. Esses dois ultimos hoje ja sdo mestre e doutor.

O mundo do trabalho

No que se refere as relagdes de trabalho, 17 ex-alunos atuavam
conforme sua formacéo profissional. Uma aluna entrevistada nao esta-
va trabalhando, mas atuava, voluntariamente, na area social, seguindo
sua escolha profissional. Nao havia uma grande variagdo no que diz
respeito a drea de trabalho: seis profissionais estavam em fungoes pu-
blicas, sete em 6rgaos privados e oito atuando em organizagdes nao
governamentais. O nimero total é maior, porque alguns entrevistados
desempenhavam duas atividades profissionais a0 mesmo tempo. Po-
rém, a maior concentracao das atividades profissionais estava no mu-
nicipio do Rio de Janeiro (14 entrevistados). Somente um profissional
atuava em Duque de Caxias, dois trabalhavam em Sao Jodo de Meriti e
um em Petrépolis. Como ja foi mencionado anteriormente, uma pro-
fissional estava trabalhando no Estado do Para (grafico 4).

B0rgao na
B0rgao particular
O0rgéo publico

Grafico 4. Nimero de entrevistados segundo o érgio de trabalho.
Um primeiro momento: o comeco da vida académica
O que chamo de primeiro momento vivido pelo aluno de agao

afirmativa da PUC-Rio sdo as aproximagdes iniciais feitas entre o es-
tudante e o contexto universitario, que abrangeu o momento do resul-
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tado do vestibular e o primeiro dia de aula. O que importou conhecer
nesse momento foram os registros das duas etapas para o estudante
bolsista de a¢ao social, sua familia e a comunidade de procedéncia.

O primeiro impacto vivido pelo aluno de agao afirmativa da
PUC-Rio foi com o vestibular, mais especificamente com o resultado
da selecdo. A principal angustia era quanto a ter sido aprovado ou
reprovado, sentimento comum a qualquer aluno, mas também se re-
feria ao acesso a essas informagdes. Em rela¢do a informacéio sobre o
vestibular, as principais angustias eram: em que local e em qual data
sairia o resultado e de que maneira, especialmente para os que nio
eram alunos do PVNC. Pode parecer uma preocupagao trivial, mas
o aluno bolsista da PUC-Rio é, na sua maioria, o primeiro membro
da familia e da comunidade que participa de um processo seletivo
de nivel superior; assim, tanto ele quanto as pessoas no seu entorno
desconhecem os tramites do processo.

O principal apoio que os alunos tiveram na obtencdo dessas in-
formagdes foi dos proprios pré-vestibulares para negros e carentes,
que conheciam a dinamica do vestibular. Os nucleos do PVNC pre-
paravam os alunos para fazer as provas do vestibular e também os
orientavam, fornecendo informagdes sobre a dindmica do vestibular
e a rotina universitdria.

Entretanto, obter informagdes relativas ao vestibular nao foi
uma experiéncia simples para outros estudantes. A maior dificuldade
foi para os vestibulandos vinculados a organizagoes sociais, pré-ves-
tibulares populares e organizagdes comunitarias, que ndo estavam es-
truturados para interceder nessas questdes. Obter a informagao sobre
a aprovagdo ou nao no vestibular foi uma experiéncia dura para esses
alunos. A dificuldade se dava em duas instdncias: em como obter a
informacdo e como decodificé-la, um ritual que provocou muita an-
siedade, conforme mostram alguns depoimentos:

Eu ndo sabia ver no jornal, nem a minha familia sabia entender o jor-
nal pra saber se eu tinha passado ou néo, sabe? Informagéo de internet,
nem pensar! Néo tinha acesso ao computador, nem telefone. Na época,
eu ndo tinha telefone.

Eu vim pra PUC, comecei a ficar muito confusa, tinha uma menina do
meu lado e eu falei assim: “Aonde é que a gente procura o nome?” Eu
fiquei meio sem saber o que eu estava lendo e perguntei pra ela: “Aqui
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esta escrito que nome?” Ela leu o meu nome completo e eu comecei a
pular, pular, pular.

Entretanto, quando o resultado da aprova¢ao se confirmava, a
ansiedade era trocada por alegria: “Olha direito, tem certeza que é
isso mesmo? Eu ndo conseguia acreditar que eu tinha passado. Todo
mundo ficou muito feliz” Esse sentimento tomava o aluno, a familia
e a comunidade de forma geral.

A aprovagao no vestibular, para o aluno, significou uma grande
conquista:

Para mim foi quase ganhar na loteria.

Parece que se realiza aquele sonho, parece que ultrapassa uma etapa da
sua vida, que abriu as portas. Foi uma sensa¢do maravilhosa de vitoria.

Para a familia e a comunidade, a aprovag¢ao no vestibular teve o
seguinte significado:

[Choro] Era um sonho que a minha familia ndo podia sonhar, entdo
até hoje na minha comunidade, na minha casa, é como se fosse um
troféu que todo mundo quer exibir. A repercussdo disso é muito gran-
de para a pessoa que veio de baixo.

O pessoal nio sabia muito bem o que era, mas s6 de falar assim: “Fa-
culdade!”, todo mundo ficou muito feliz, dava parabéns, vinha gente de
todo lugar da comunidade pra me dar parabéns. “Ah, a sua mée falou
que vocé passou pra PUC” Minha mée contou para comunidade inteira.

Na mesma hora, eu liguei pra casa e falei com os meus irmaos, meus
tios, todo mundo ficou muito feliz. O pessoal da igreja, o pessoal do
pré-vestibular.

Eu parecia um troféu.

Cursar uma universidade tem um sentido forte para familias
populares e também para as comunidades onde esses alunos residem,
nas favelas ou bairros da periferia. A inser¢do em cursos superiores é
uma realidade distante desse grupo social e sua concretizagao passa
a ser um sonho coletivo, principalmente porque a maioria dos es-
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tudantes entrevistados foi dos primeiros daquele universo familiar e
comunitario a cursar uma universidade. Neste sentido, o depoimento
de um aluno é bastante esclarecedor:

Todos ficaram felizes, porque da minha familia eu sou o tnico que
cheguei a universidade.

A aprovagdo no vestibular e a inclusdo na universidade estao no
imaginario das familias populares e comunidades carentes como uma
realidade tipica das classes sociais medianas e altas do Brasil. Quando
esse projeto de vida passa a ser constitutivo do grupo popular, é como
se um projeto de ascensao social e econdmica se materializasse, con-
forme é expresso nesta fala:

Todo mundo que estd na universidade, na compreensido do meio po-
pular, é doutor.

Mesmo nao tendo sido identificadas grandes apreensdes na
fala dos alunos em relagdo a esse primeiro momento, algumas ques-
toes apareceram de forma contundente, tais como a preocupa¢do
com o pagamento da matricula e o sustento na Universidade: “Pri-
meiro foi a alegria e depois uma incégnita: como € que eu vou fazer
pra me manter na faculdade?” Essa alegria era acompanhada, em
alguns casos, pelo sentimento de apreensao com o fator econdémico.
Surgiram, portanto, as primeiras preocupagdes dos alunos benefi-
cidrios da agdo afirmativa da PUC-Rio com respeito a nova vida
académica.

Mas foi a partir da inclusdo no contexto universitario propria-
mente dito que as tensdes se ampliaram. O aluno saiu de uma expec-
tativa particular, da sua familia, da sua comunidade, em dire¢do a
um sonho. Conforme os depoimentos, a inser¢ao universitaria pro-
vocou uma grande expectativa neles, principalmente em virtude das
exigéncias peculiares de um curso superior (notas, provas etc.), como
também da imagem que cerca a PUC-Rio, reconhecida pela sua ex-
celéncia e como formadora de profissionais da elite brasileira. Outro
aspecto também ressaltado foi o fato de além da dindmica universi-
taria ser bastante distinta do Ensino Médio e do pré-vestibular que
ele/ela ja conhecia, a PUC-Rio era uma escola situada em um bairro
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distante, na Zona Sul do Rio de Janeiro, com alunos de classes média-
alta e alta, na sua maioria brancos.

O choque diante desse novo contexto aparece de forma explicita
nos depoimentos de todos os alunos, principalmente nos primeiros
dias de aula. O impacto maior revela-se no confronto das diferencas
existentes entre a realidade do aluno bolsista e o contexto universita-
rio. As diferengas detectadas, desde o primeiro momento, pelos alu-
nos bolsistas, foram referentes ao espaco fisico e ao perfil do alunato
e dos professores. Diferengas claras, desde o primeiro dia de aula.
No momento em que 0s novos estudantes entraram na Universidade,
as sensagdes se misturaram: houve um encantamento com o novo
espago fisico, mas, também, um sentimento de espanto e apreensao
perante tantas diferencas. Quando perguntados sobre as diferengas,
alguns alunos disseram:

Além de vocé estar invadindo um espago que nio ¢ sua realidade, que
até entdo ndo era a minha, eu estava com muitas pessoas diferentes
mesmo.

A PUC é outro universo completamente diferente do que eu vivo.
Um ambiente que nio reproduz o que é a Baixada Fluminense.
Tem, evidentemente, uma classe social mais elevada.

Eu me senti um E.T. porque ¢ uma experiéncia nova, as pessoas sao
diferentes.

A diferenca é marcante e se evidencia na propria estrutura fisica
da Universidade, que, entre tantos predicados, é reconhecida pelos
prédios altos, belos jardins, um rio e um amplo espaco, distinto das
escolas publicas e/ou privadas da periferia, realidade comum aos alu-
nos bolsistas.

Em relagdo ao espaco fisico universitario, houve um grande
encantamento por parte dos alunos: “Ao chegar aqui eu me surpre-
endi com a estrutura, achei tudo muito bonito. (...) A arquitetura,
o lugar, o ambiente, a arboriza¢ao.” Esta era uma diferenca que en-
tusiasmava.
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Entretanto, a partir do momento em que esses alunos se inse-
riram na vida universitdria, ocorreu uma segunda situacdo de estra-
nhamento, que surgiu no “encontro” entre dois grupos sociais distin-
tos: o dos alunos tradicionais da Universidade e o dos “novos alunos”.
Nas entrevistas, os alunos bolsistas identificaram os estudantes que
tém um perfil comum a PUC-Rio como sendo “pessoas diferentes”
Em relagdo ao sentimento de estranhamento, as declaragdes foram
comuns e podem ser resumidas na fala de uma ex-aluna:

E um mundo estranho, é uma gente que ¢ outra gente. Na época, estava
passando uma das novelas do Manoel Carlos e falei: “Gente, o pessoal
da televisdo esta todo aqui. Meu Deus, que lugar é esse, surreal!”

Essa “aproximacgdo” inicial, marcada pela diferenc¢a, provocou
um sentimento de estranhamento e apreensiao por parte de pratica-
mente todos os alunos bolsistas entrevistados. Os contrastes e a atitu-
de de distanciamento promovida pelo grupo tradicional da Univer-
sidade, em relagao ao grupo que chegava, promoveu sentimentos de
baixa autoestima, medo e inseguranca:

Foi muito impactante pra mim naquele momento quando eu percebi
que as pessoas eram muito diferentes de mim. Eu ndo me via, eram
pessoas diferentes da minha histdria. Parecia outro lugar. Eu achei
muito estranho. Eu ndo me identifiquei (...). E ai passa pela cabeca:
“Como seria essa nova empreitada? Serd que eu vou conseguir?” Pas-
sam as incertezas pela cabeca da gente.

A relagao que se estabeleceu entre o grupo dos “alunos tradicio-
nais” e o dos “novos alunos” encontra referéncia na analise de Norbert
Elias (2000): é uma relagdo tipica estabelecida entre o grupo dos esta-
belecidos, 0 “nos’, e o grupo dos outsiders, o “outro”. Além de serem a
maioria, os alunos tradicionais representavam o grupo de maior poder
econdmico, social e cultural, fazendo com que os “novos alunos” se
sentissem “carentes de virtudes”, julgando-se inferiores. Essas diferen-
¢as apareceram claramente desde o primeiro encontro e intensificaram
o sentimento de inferioridade do grupo dos outsiders.

O sentimento de “superioridade social” de um grupo e de “in-
ferioridade social” do outro apareceu de forma explicita em pratica-
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mente todos os depoimentos. As caracteristicas sociais, econdmicas e
culturais que distinguiam os grupos de estudantes, apreciadas como
“superiores” ou “inferiores”, eram reforcadas pelos olhares e comen-
tarios feitos por alunos tradicionais, professores e funcionarios. Os
olhares demarcavam as diferencas, provocando medo e receio nos
novos alunos:

A principio, era assim: vocé entra, hd os olhares, as pessoas olham:
“Quem é vocé?”

N6s éramos as E.T.s. As pessoas ficavam olhando pra gente.
Mas as falas também fortaleciam as diferencas:

Muitas vezes, eu era confundido como uma pessoa que trabalha na
PUC. As pessoas solicitavam pra mim: “Ah, vocé que trabalha aqui?”
“Nao”. Eu digo: “Eu néo trabalho aqui, eu s6 estudo aqui”

No primeiro dia de aula na PUC, eu fui convidado pra trabalhar na
obra [risos]. Cheguei perguntando onde era a sala de geografia, e esta-
va tendo uma obra. Ai, um responsavel da obra chegou e disse: “Vocé
veio para trabalhar?” E eu: “Nao, ndo. Eu ndo sou operario da cons-
trugdo civil, eu sou aluno da PUC, eu passei no vestibular” Ai ele me
pediu desculpa e me indicou a sala do departamento.

Nesses casos, a diferenca foi expressa através do olhar e da fala,
atitudes que provocaram uma infinidade de comportamentos e emo-
¢oes. Entre as atitudes tomadas pelos novos alunos, a partir da situa-
¢a0 de estranhamento, a mais ressaltada pelos entrevistados referia-se
a necessidade de procurar pessoas que tivessem um perfil afim e que
ndo fossem aquelas “pessoas diferentes”. Com o estabelecimento das
diferengas e o sentimento de estranhamento entre os grupos, tive-
ram os novos alunos a necessidade de sair em busca de outros pares.
A identifica¢ao se deu, principalmente, através da observacgao, que
buscava reconhecer alunos que tivessem as seguintes caracteristicas:
vinculagdo com o PVNC, negros e oriundos de classes populares. A
identificagdo passou, entdo, a ser social e racial, como testemunham
dois dos entrevistados:
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S6 depois é que nds percebemos que tinhamos alguma coisa em co-
mum além do fisico e da cor. N§s tinhamos vindo de pré-vestibular.

Eu vim assim, perdida; eu ndo conhecia ninguém e olhava pra cara de
todo mundo, e a gente sempre acha um grupinho onde se identifica
melhor, conversando, olhando, olhando, observando a diferenga.

A forma escolhida por esses novos alunos de se identificar e
identificar o seu par, o aluno carente e/ou negro, se fundamentou em
aspectos sociais e raciais, incidindo numa identificagdo nesses dois as-
pectos, identificacao que se fortaleceu na PUC-Rio, mas que nasceu
a partir do trabalho realizado pelos PVNCs. E importante ressaltar
que a nova identificagdo dos estudantes da PUC-Rio, negros e ca-
rentes, recebeu influéncia também de outras organizagoes das quais
alguns estudantes eram oriundos, como as organizagdes religiosas
de base, como as pastorais catolicas, e de ONGs com perfil de van-
guarda, tais como Bento Rubido e Fase. Entretanto, foi a influéncia
do PVNC que atingiu um niimero maior de alunos, principalmente
nas primeiras turmas.

O padrao de identificagdo social-racial utilizado pelos novos
alunos foi a maneira encontrada por esse grupo de resistir a um mo-
delo institucional ja estabelecido e, assim, conseguir se manter na
vida universitaria.

A forma de identificagao, estudante negro-carente, empregada
pelo novo aluno da PUC-Rio nasceu da propria filosofia e do traba-
lho desenvolvido pelo PVNC. A proposta do movimento social era
a de capacitar o aluno pobre e negro para aprovagao no vestibular e
inser¢do nas universidades, mas, principalmente, contribuir na for-
magao da consciéncia social e politica do vestibulando da periferia.
A disciplina Cultura e Cidadania foi um importante eixo articulador
da proposta do pré-vestibular, que funcionava em um espago peda-
gogico voltado para a formagdo de estudantes-militantes, os quais,
ao reconhecer sua identidade social-racial, passavam a militar pelos
direitos dos grupos subordinados, neste caso, pobres e negros. Como
mencionado pelos proprios estudantes da PUC-Rio, ex-alunos do
PVNC, a disciplina Cultura e Cidadania, oferecida pelos PVNCs, foi
fundamental no processo de fortalecimento da identidade social-ra-
cial, conforme se pode ver no depoimento a seguir:
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No pré-vestibular a gente tem uma aula de Cultura e Cidadania na
qual sdo discutidos varios temas. A gente aprende a lidar com o pre-
conceito, com os olhares tortos, com as pessoas que querem te dimi-
nuir, querendo se desfazer do outro. A gente ganha um certo jogo de
cintura pra lidar com o outro que é diferente. E aos poucos vamos
conquistando o0 nosso espago.

O papel do PVNC foi central na formagao da consciéncia critica
desses estudantes, tendo em vista que eles ja chegavam & Universi-
dade conscientes de sua condi¢io social e racial. Pode-se dizer que o
PVNC desempenhou um papel duplo na formagao desses estudantes:
contribuiu na amplia¢do do conhecimento especifico, exigido pelo
vestibular, e também no fortalecimento da identidade dos estudan-
tes oriundos de classes populares e negros. O PVNC possibilitou a
constitui¢do de um “coletivo fortalecido’, e assim contribuiu para a
sustentacao desse estudante num programa de agdo afirmativa.

Sendo assim, o PVNC, por meio da sua agdo no campo de for-
macio e fortalecimento de consciéncias criticas, contribuiu no forta-
lecimento identitario desse grupo e, consequentemente, na amplia-
¢do da capacidade de resisténcia as adversidades.

Os alunos bolsistas de a¢do social, principalmente os das pri-
meiras turmas, comegaram a formar grupos com estudantes que ti-
nham um perfil semelhante ao seu e passaram a ser reconhecidos
por alguns membros da Universidade como os alunos do PVNC e/
ou alunos do Frei David. Somente um aluno disse ndo ser favoravel
a esse tipo de identificagdo, porque contribuia para a separagao dos
grupos, como veremos mais a frente. Nasceu assim uma nova iden-
tidade para o aluno da PUC-Rio, identidade essa que dava um forte
sentimento de pertencimento a maioria desses estudantes. Dessa for-
ma, praticamente nao se falava mais no aluno de uma determinada
institui¢ao ou lider comunitario de uma determinada comunidade,
mas no integrante do grupo do PVNC que viveria uma nova experién-
cia sendo aluno da PUC-Rio, diferente daquele estudante classico da
universidade.

O momento inicial foi marcante na vida desses alunos, especial-
mente no convivio com situagoes diversas e/ou adversas, mas tam-
bém nas formas constituidas para supera¢ao das diferengas. Essas di-
ferencas nao foram anuladas; pelo contrario, se mantiveram. O que se
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modificou foram as relacdes estabelecidas entre alunos, professores e
funcionarios.

A educagdo superior brasileira, dirigida historicamente para
grupos sociais de poder aquisitivo alto e médio, reproduz também
em seus espacos académicos a desigualdade social e racial. A politica
afirmativa, neste caso, provocou uma nova dinamicidade institucio-
nal e alterou um modelo educacional baseado nas relagées hegemo-
nicas. As diferencas sociais, economicas e culturais que se reprodu-
zem no cotidiano universitario estdo presentes nos depoimentos de
todos os alunos, que, a0 mesmo tempo que ressaltam a beleza da Uni-
versidade, se sentem intimidados quando estao na presenca dos seus
alunos habituais.

A politica afirmativa pressupde que um determinado grupo su-
bordinado ou subalternizado seja inserido em um espago institucio-
nal que tenha um numero reduzido ou nao tenha, em seu quadro,
individuos desses mesmos grupos. Sendo assim, a implementagao de
uma ac¢ao afirmativa resultou numa altera¢do da dindmica institucio-
nal, em especial das suas relagdes sociais. Isso ficou bastante evidente
nesse primeiro momento da fase inicial de inser¢do da experiéncia
desenvolvida na PUC-Rio, principalmente no que se refere ao coti-
diano do aluno que vivenciou a sensagdo da diferenga, uma diferenga
que delimitou espagos, provocou o afastamento e promoveu a forma-
¢do de novos grupos. Isso significa que a politica afirmativa, mesmo
ainda em etapa inicial, foi capaz de provocar diversas alteragdes na
vida do estudante, nas suas comunidades de origem e na institui¢ao
de ensino.

Enfim, esse programa provocou o deslocamento de pessoas e/
ou grupos de determinadas areas da periferia do Rio de Janeiro, reco-
nhecidamente precarias no que se refere a saude, a educagio, a cultu-
ra e ao saneamento basico, para uma universidade localizada em uma
area oposta, com uma situagdo privilegiada no campo social, cultural,
econdmico e politico. Alterou o espago universitario e provocou va-
riacOes radicais no cotidiano institucional e na vida dos alunos e de
suas comunidades de origem, como sera analisado a seguir.
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Um segundo momento: a vivéncia do aluno bolsista de acdo social
em sua trajetoria universitaria

A partir da sua inser¢do na Universidade, os alunos bolsistas tive-
ram que alterar profundamente suas rotinas. Como eles afirmam una-
nimemente: “Tudo foi alterado” Ou: “A vida muda completamente”
Cursar a universidade, para esses alunos, passa a ser uma atividade
a mais, principalmente para um estudante que desempenha varias
fungoes, como trabalhar, ser responsavel pelas tarefas domésticas, a
militancia e outras atividades.

Do total de entrevistados, 12 alunos estavam trabalhando quan-
do entraram na Universidade e eram responsaveis pela manutencao
familiar ou colaboradores no sustento da familia. Desses estudantes,
sete continuaram trabalhando durante a vida académica e cinco sairam
do emprego durante o percurso universitario. Dos que continuaram
trabalhando, alguns tiveram que mudar de horario. Dessa forma, uma
das principais alteragdes verificadas na vida desses alunos ocorreu no
campo do trabalho, seja referente a alteracdo de horario, a mudanga de
emprego ou até mesmo a demissdo, conforme vérios relatos:

Eu tive que trocar de horario no trabalho.
Eu tive que sair do trabalho porque o curso era de manha.

O compromisso com a militancia, principalmente dos alunos
participantes do PVNC, ndo sofreu grandes alteragdes: a vinculagdo
com o pré-vestibular manteve-se durante a vida académica. Isso se
deveu, principalmente, a determinagdo do PVNC de que os alunos
manteriam suas atividades nos nucleos de formacao, exigéncia feita
também pela PUC-Rio. E importante ressaltar que a concessio da
bolsa de agdo social estaria vinculada a exigéncia de o estudante ter
de manter sua atividade voluntaria nos proprios pré-vestibulares ou
em outras instituicdes sociais enquanto estivesse cursando a Uni-
versidade. A partir dessa exigéncia, nasceu o aluno-bolsista-mili-
tante®. Dessa forma, o estudante universitario é também um agente

65 A orientagao para dar continuidade ao trabalho voluntario desenvolvido nos nu-
cleos dos pré-vestibulares era exigéncia da dire¢do do PVNC. Essa regra passou a
atingir todos os alunos bolsistas de a¢do social, mesmo aqueles oriundos de outras
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multiplicador, porque mantém sua atividade como professor-vo-
luntario e/ou coordenador do nucleo do pré-vestibular, responsa-
vel pela capacitagdo de outros futuros universitarios. Sendo assim,
pode-se dizer que o perfil do estudante bolsista de acdo social é o
de um aluno ndo sé oriundo de classe popular, mas também, na
sua comunidade de origem, participante ativo da causa social. Mas
a vincula¢ao com o PVNC ¢é uma forte identidade assumida pelos
alunos da rede.

No que se refere as relagdes familiares e atividades de lazer, as al-
teragdes foram grandes e atingiram profundamente a vida dos alunos:

Eu vivia em um conflito entre dar aten¢do a minha familia e estudar.
O convivio familiar diminuiu.
Aquela coisa de ir sexta-feira tomar um chopinho néo tinha mais.

Com o passar do tempo, as exigéncias universitarias foram au-
mentando, como estagio, participacdo em grupos de pesquisa, semi-
ndrios, entre outras atividades, alterando cada vez mais a rotina do
aluno, como afirma este:

Vocé comeca a fazer estagio e a sua vida ndo pode ser mais a mesma.
Entdo eu tinha que fazer estigio de manha, tinha que fazer pesquisa
de tarde. S6 saia daqui a noite. Nada continuou como era antes, muito
menos eu.

institui¢des sociais. Quem era participante do “pré” deveria continuar suas atividades
na propria organizagao; quem era participante de outra institui¢do deveria realizar
seu trabalho voluntario na organizagio de origem. “O ‘pré deveria, por conseguinte,
preparar o aluno ndo apenas para o vestibular, mas, sobretudo, para uma vida de luta
politica pela emancipagido e promogio social das populacdes as quais ele pertence”
(R. Santos, 2003, p. 135). A bolsa de estudo era concedida ao aluno que mantivesse
sua a¢do voluntaria. Nao pretendo me deter nesta questdo, mas é importante ressaltar
que essa exigéncia por parte de determinadas organizagdes dos pré-vestibulares era
uma questdo polémica. A vida académica, ao exigir muito estudo, participagdo em
atividades de formagao profissional, participagdo em congressos, dificultava a par-
ticipagdo nas atividades dos nucleos, que eram realizadas aos sabados e domingos.
Essa era considerada mais uma jornada de atividades voluntdrias, além dos compro-
missos académicos. Muitos alunos também eram trabalhadores e donas de casa. Esta
questdo gerou muita polémica no PVNC e na PUC-Rio.
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O aluno trabalhador, que, em alguns casos, era também pai ou
mae, tinha uma participagdo reduzida nas atividades da Universida-
de, tendo em vista a realidade de vida desses estudantes. Esses alunos
passavam a maior parte do dia no trabalho e também nos transportes
(6nibus e/ou trem), em razdo da longa distincia entre o trabalho e
a Universidade. A vida universitdria se concentrava, sobretudo, nas
atividades em sala de aula. Esses alunos estudavam no final de sema-
na e a noite, quando retornavam para casa, alguns com uma longa
jornada, como ¢é o deste caso:

Eu trabalhava durante o dia, safa de casa as sete horas. Estudava na
PUC-Rio até dez e quarenta, onze horas, e tinha que retornar para a
Baixada Fluminense. Chegava em casa por volta de meia-noite, meia-
noite e meia.

Entretanto, o grande numero de atividades exigidas pela Univer-
sidade, a distancia entre a residéncia e a PUC-Rio e o desejo de se de-
dicar aos estudos fez com que um numero significativo de estudantes
optasse pela dedicacdo exclusiva a vida universitaria, abandonando
seu emprego — cinco estudantes — e/ou morando em locais préximos
a PUC-Rio, em arranjos habitacionais com pregos compativeis (Mi-
nhocao®, por exemplo), podendo participar, assim, integralmente da
rotina académica.

Os alunos bolsistas de agdo social passaram a formar dois gru-
pos distintos: o primeiro grupo era formado, principalmente, por es-
tudantes responsaveis pelo sustento familiar e/ou que tinham familia
constituida. Permaneciam vivendo nos locais de origem e continua-
vam a desempenhar as atividades desenvolvidas anteriormente a in-
sercdo universitaria. O segundo grupo era formado, em sua maioria,
por jovens solteiros, que passaram a viver em locais mais proximos a
Universidade e buscavam sustento em campos de estdgio remune-
rado. O depoimento abaixo mostra a complexidade da situagao vivi-
da pelos alunos:

Com a familia foi complicado, porque, ja no terceiro semestre, a gente
tem que estar num estdgio, entdo, eu tive que sair do meu trabalho, eu

66 O Minhocédo ¢ um conjunto de habitagdo popular que se localiza ao lado da
PUC-Rio.
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tive que procurar um outro estagio. Eu dei a sorte de ser um estagio
remunerado, que dava o suficiente para eu me manter na Universida-
de, com o gasto que eu teria aqui. Isso, de certa forma, fez com que eu
deixasse de ajudar a minha familia.

Mesmo tendo alguns estudantes feito grandes alteragcdes em
suas vidas, como mudancga do local de moradia, distanciamento da
familia, demissdo, entre outras, ambos os grupos sofreram grandes
alteragdes também em suas rotinas.

Outra caracteristica constatada foi a preocupagdo com o desem-
penho académico. O aluno bolsista demonstrou ter desmedidos com-
promisso e preocupagao com o estudo, em virtude da “lacuna que tinha
na minha formagéo intelectual e cultural”. Por isso o estudo passou a
ser central na vida desses alunos. “Eu tinha que estudar muito, eu tinha
que correr atras do tempo perdido’, declara um deles. Outros afirmam:

A gente tem muita leitura na faculdade. A sala de aula é s6 um pingo
no oceano, o resto vocé tem que buscar tirar o melhor de si, o melhor

do professor, o melhor dos livros.

A gente entra na faculdade e imagina que ¢é igual ao Ensino Médio,
mas nao é. A gente tem que estudar muito, muito, muito mais.

Na minha rotina a questdo do estudo ocupou uma parte grande do
meu tempo.

Em relagdo aos aspectos da rotina que ndo foram alterados na
vida desses alunos a partir da admissdo na Universidade, foram men-

cionados:

A rela¢do com a familia, com meus amigos, também com o pré-
vestibular.

O compromisso com a comunidade.
Trabalho na igreja.

As relagdes com familiares e amigos nao mudaram no sentido
da afetividade e da vincula¢ido, embora considerem que a qualidade
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da atenc¢io tenha ficado bastante abalada, em func¢io do acumulo de
atividades da vida académica.

As maiores dificuldades

Em relagdo as dificuldades encontradas pelos alunos durante o
periodo universitario, a questdo econémica foi o ponto considera-
do mais problematico. A rotina universitaria exige, minimamente, a
compra de livros, a realizagdo de fotocopias e alimentagdo, o que im-
plica investimento financeiro. A escassez de recursos torna-se, entao,
um grande empecilho para quem pretende cursar a Universidade.

As principais dificuldades financeiras apontadas por esses alu-
nos sio alocomogao até a Universidade e a permanéncia até o final do
curso. No que se refere ao acesso ao campus universitario, o proble-
ma maior estava no custeamento do transporte. Sobre a permanéncia
do aluno bolsista, a questdo era ainda mais complexa. Manter-se na
vida académica implica o cumprimento de determinadas exigéncias,
que, conforme ja foi mencionado, tem um custo. Por isso ressalta-se
que neste caso a questdo econdmica dificultou tanto o acesso como a
permanéncia desses alunos na Universidade, uma realidade bastante
evidenciada nos depoimentos dos alunos bolsistas:

As maiores dificuldades foram em nivel de grana, mesmo.

A minha maior dificuldade foi chegar 8 PUC-Rio e, também, me man-
ter na faculdade.

A falta de dinheiro pra tirar [fotocopias de] todos os textos, comprar
todos os livros foi uma das maiores dificuldades.

Foi dificil no comeco sem dinheiro para passagem e para xérox, e o
comer ficava em segundo plano.

Especificamente em relacao ao acesso, os alunos provenien-
tes das primeiras turmas fizeram uma ressalva sobre a inexisténcia
de qualquer auxilio para transporte, principalmente nos primeiros
anos do programa. Um apoio mais efetivo surgiu somente a partir do
ano de 1997, com a criagdo do Fundo Emergencial de Solidariedade
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PUC-Rio (FESP)%, entretanto, os subsidios do FESP s4 comegaram a
se firmar a partir de 1999.

Outra situagdo vivenciada por parte dos alunos bolsistas, tam-
bém emanada da caréncia financeira, foi a fome. A alimentagdo na
PUC-Rio é uma questdo fundamental, uma vez que os cursos de
graduagao, na maioria das vezes, ocupam grande parte do periodo
do dia e da noite. O pouco dinheiro de que os alunos dispunham
era utilizado no transporte, considerado por eles a principal garantia
para sua permanéncia. A maior preocupagdo do grupo era chegar a
Universidade; portanto, a alimentagdo deixava de ser algo prioritario.
O pouco dinheiro era revertido em transporte, ndo restando para a
alimentagdo: “Eu tinha amigos que ‘morriam, desmaiavam de fome,
passavam mal, porque uns tinham mais resisténcia, ficavam muito
tempo sem comer, e outros nao.” E: “Nos tivemos historias de colegas
que desmaiavam de fome”

O desgaste fisico também foi apontado, em praticamente todas
as entrevistas, como uma das principais dificuldades vividas pelos
alunos de agdo social durante suas trajetérias académicas. O desgaste
tisico declarado pelos alunos era causado pelo longo trajeto percorri-
do por 6nibus e/ou trem até chegar a PUC-Rio e também pelas pés-
simas condi¢des do transporte publico utilizado por eles. Sao relatos
dramaticos os que se seguem:

As viagens, idas e vindas. Imagine, morando em Duque de Caxias, di-
visa com Belford Roxo. Acesso ao Rio apenas pela Via Brasil e Ferrovia.
Nao existia Linha Vermelha. Sabia que safa de casa na hora certa e a
hora de chegar era outra histdria. Era a lei da sobrevivéncia.

A pior lembranga foram as viagens de trem nas horas de pico. Algo
de desumano. Igualo a isso os filmes de campo de concentragdo com
a diferenga que as viagens do campo de concentragdo eram impostas,
enquanto que as de trem interurbanos eram “livres” e “pagas”

Era uma exigéncia fisica e psicoldgica. Fisica no sentido de que eu pre-
cisava pegar trés transportes. Eu saia de casa as 4h45 e pegava dois
onibus e um trem. Entdo vocé chegava aqui meio sem energia (...). Eu

67 Fonte: http://www.puc-rio.br/campus/servigos/pastoral/fesp.html. Acesso em
19/7/2008.
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ndo tomava café de manha e muitas vezes fazia todo esse esfor¢o fisico
sem nenhum alimento no estdmago.

O pior era a distancia pra chegar até aqui. Era muita dor, vocé chegava
muito cansada.

O desgaste fisico prejudicava o rendimento desse aluno, que ja
chegava a Universidade bastante cansado, como ¢é ressaltado por uma
aluna: “O cansago, o desgaste fisico e mental, as vezes, abalava a capa-
cidade de assimila¢do”

Outro aspecto dificultador, vivenciado pelo aluno bolsista da
PUC-Rio durante sua trajetoria académica, foi o que eles chamam de
“linguagem académica’

A linguagem académica era muito dificil pra mim, era muito diferente
do que eu vivia. Aquela coisa muito formal, textos e textos pesados.

Os professores citam autores que vocé nunca ouviu falar, diferente de
colegas meus da sala que estudaram no Sao Bento, no Santo Indcio e
eles comentavam sobre aqueles autores. Eu ficava surpresa, porque eles
ja tinham ouvido isso no colégio. Vocé se sentia mal, envergonhada,
mas eu ndo tinha culpa disso, ndo é? E com os textos eu tive muita
dificuldade de leitura no comeco, dificuldade pra escrever.

Me adaptar com a forma de texto muito mais elaborado, de fazer tra-
balhos muito mais elaborados que na escola, né?

O pior pra mim foi a monografia.

Somada a linguagem académica surgiu outra dificuldade: o do-
minio de determinados instrumentos, como o computador, que, a
partir de meados da década de 1990, comegou a fazer parte da roti-
na académica. Os professores passaram a exigir trabalhos digitados e
pesquisa na internet. O aluno classico da PUC-Rio, em sua maioria, ja
tinha conhecimento e dominio do instrumento. Além de poderem uti-
lizar os computadores da Universidade, esses alunos também tinham
seus proprios computadores em casa. Os estudantes bolsistas de acao
social tinham pouco ou nenhum conhecimento de informatica, o que
dificultava a realizagdo das tarefas exigidas pelos professores:
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Eu ndo tive facilidade alguma, pra mim era tudo muito dificil. Era
muita leitura, era saber mexer no computador, que eu néo tinha ne-
nhuma amizade com ele.

Tive muita dificuldade com o computador.

Os alunos bolsistas, ao se defrontarem com tantas dificuldades
concernentes a situacao de caréncia financeira, passaram a buscar
saidas para transpor essas barreiras:

Trazia marmita, porque nao tinha dinheiro. E também usava camiseta
de escola pra pegar dnibus, porque eu também nao tinha condi¢bes
de pagar.

As vezes eu vinha com o dinheiro da passagem s6 de vinda e tentava
arrumar emprestado com alguém. Pra voltar, eu ficava horas pedindo
carona pra poder voltar pra casa.

Tinha que trazer de casa biscoito, frutas, lanches. Eu tinha que almogar
as 9 horas da manha, eu comia comida de manha sem estar com von-
tade, mas tinha que comer porque nao tinha como comer aqui e trazia
um biscoito e ficava aqui até 6 horas da tarde.

Para que esse grupo de alunos pudesse se manter na Universi-
dade, os proprios estudantes tiveram que fazer muitas adaptagoes.
Isso porque a rotina académica é um retrato do perfil de seus alu-
nos, professores e funcionarios, e, no caso da PUC-Rio, reflete as
demandas das classes média e alta. Por esta razdo, pode-se dizer
que a Universidade ndo estava preparada para responder a uma
nova demanda, neste caso, de alunos oriundos de classes popula-
res. Conforme foi mostrado, as dificuldades vividas pelos alunos de
acdo afirmativa foram varias, mas outro aspecto que nio aparece
na fala desses estudantes, mas é de grande importancia, é o despre-
paro da Universidade para lidar com questoes diferentes daquelas
comuns a sua rotina. Fazendo uma reflexdo sobre os pontos que
foram considerados mais dificeis para os alunos bolsistas de acao
social e a realidade da PUC-Rio, considero que algumas contradi-
¢des certamente ocorreram: quando o aluno faltava a aula e alegava
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nao ter dinheiro para a passagem, a instituicdo tinha dificuldade
para compreender; quando o aluno estava com aparéncia cansada e
sua participa¢do era pequena num debate, e alegava o longo trajeto,
a instituicdo se assustava; ou quando o aluno apresentava um tra-
balho com formatagdo errada e alegava ainda ndao dominar o com-
putador; ou ndo tinha facilidade para compreender alguns tedricos
discutidos em sala de aula; ou quando ele desmaiava, porque estava
com fome e afirmava que o dinheiro de que dispunha era para a
passagem. Todas essas situagoes compunham uma nova realidade
trazida pelo aluno bolsista de acéo social para a PUC-Rio. Quanto a
essa questao, Candau faz a seguinte afirmagao:

A experiéncia vivida e depoimentos de diferentes alunos apontam que
as dificuldades sdo muitas e que a cultura universitaria ndo esta acos-
tumada a lidar com a diversidade social e cultural, reforcando, muitas
vezes, os mecanismos de discriminac¢io e preconceito vigentes na so-
ciedade em relagdo as pessoas oriundas de camadas populares e aos
negros. (2004, p. 97)

Pode-se considerar, entdo, que a Universidade ndo estava apta a
lidar com as dificuldades trazidas pelos novos alunos, tendo em vista
que a propria cultura universitaria nao se propunha ou ainda nao se
propde a conviver com tamanha diversidade cultural e social.

Além das dificuldades enfrentadas pelos alunos durante seus
percursos académicos, o que me parece importante ser ressaltado
aqui é que, embora a Universidade néo estivesse preparada para re-
ceber essa nova demanda na fase da implementagdo e consolidagdo
do programa, ela levou algum tempo para aprender a lidar com essas
questdes. Ao receber os alunos bolsistas de a¢ao social, a PUC-Rio
defrontou-se com uma nova realidade e, a partir dai, a estrutura an-
terior sofreu seus primeiros impactos, tendo que rever sua propria
dindmica. Entretanto, a partir do momento em que os alunos ingres-
saram nos cursos, essa nova realidade nao tinha mais como ser negada;
as diferencas e os conflitos de classe e raga estavam postos e por isso
novas alternativas tiveram que ser encontradas.
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Superacéo das dificuldades

Apesar de todas as dificuldades econdmicas e académicas, e até
mesmo fisicas, mencionadas acima, os depoimentos mostraram que
as situagoes dificeis vividas pelos bolsistas ndo foram empecilho para
a permanéncia deles na Universidade. Ao contrario, os estudantes
buscaram novos caminhos para a superagao desses obstaculos, como
eles mesmos afirmaram em seus depoimentos®.

Em relagao a dificuldade financeira, alguns alunos passaram a
desempenhar atividades informais que auxiliavam no custeamento
do transporte, na alimentagdo, na xérox e até mesmo na moradia:

Eu vinha pra cé e vendia cartdes, pra ter dinheiro pra voltar.

Entdo eu fui vender pulseirinha, fazia bicos (...). Com o dinheiro do
bico dava pra pagar uma moradia com 14 pessoas no Minhocéo.

Uma das alternativas encontradas por cinco dos entrevistados
para solucionar o problema da longa distancia percorrida, que, além
de ocasionar gastos financeiros, também provocava desgaste fisico,
foi residir em local de baixo custo, préximo a Universidade:

No Minhocéo alugavam um quarto, porque ficava inviavel voltar para
a Baixada Fluminense todos os dias, pelo prego da passagem.

Os alunos, em fun¢do de morar muito distante, acabavam bus-
cando alternativas de moradia nas proximidades. Os alunos ocupavam
0 Minhocio, os “cafofos” da vida, os conjugados que abrigavam um
numero bastante representativo de alunos do Pré-Vestibular para Ne-
gros e Carentes.

Eu vim para ca morar no Minhocéo, porque eu ja chegava em casa
cansada, levava mais de duas horas pra chegar em casa. Chegava em
casa e ndo tinha vontade de estudar nada, estava cansada, querendo
dormir pra, no outro dia, acordar cedo. Entdo, quando eu vim pra c3,
a semana aumentou muito e o tempo pra estudar também. Eu vinha,

68 Nao foi possivel verificar o nimero de alunos evadidos do programa afirmativo
da PUC-Rio.
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estudava e fazia o que eu tinha que fazer. Eu podia ir pra biblioteca
estudar até a hora que fosse, podia ficar estudando até mais tarde,
porque, no outro dia, ndo tinha que acordar tdo cedo, ndo tinha o
estresse de conducéo, de engarrafamento, diminuiu muito o estresse.
Eu fiquei outra pessoa.

Dos estudantes entrevistados, quatro passaram a residir no
Minhocédo e um passou a residir em uma pensao no bairro do Hu-
maitd®. Residir proximo a PUC-Rio foi bastante vantajoso para os
alunos, que tiveram mais tempo para os estudos, para as atividades
académicas e, principalmente, tiveram o desgaste fisico reduzido. En-
tretanto, essa ndo foi uma experiéncia tao facil, pois viver nos apar-
tamentos do Minhocéo exigia adaptar-se a um convivio coletivo e,
em alguns casos, eram mais de 10 alunos dividindo o mesmo espago.
Uma experiéncia nova, com alguns momentos dificeis, mas também
bastante prazerosa, conforme dito por uma estudante:

No Minhocéo, dormia um do lado do outro. Foi muito interessante a
experiéncia de morar com eles (alunos de Servi¢o Social) e estar perto
da PUC. Amizade pro resto da vida.

Para ultrapassar as dificuldades, principalmente as relacionadas
com o dominio da “linguagem académica’, os alunos estudavam com
muito afinco, procurando superar suas maiores lacunas:

A gente fazia grupos de estudo e cada um lia o texto e a gente discutia
o que tinha aprendido. Virava a noite estudando.

A gente buscava sempre se superar nas notas.

Quando perguntados sobre as formas de superagdo das di-
ficuldades e o convivio com as novas situagdes, a solidariedade foi
o aspecto mais ressaltado. A solidariedade serviu como argamassa,
que unia esses estudantes nas situagdes mais dificeis vividas por eles,
como a fome, a falta de recursos para pagar o onibus e a xérox:

69 O Minhocao era financiado pelos proprios alunos. A residéncia em uma penséao
localizada no bairro do Humaitd, por sua vez, é um auxilio concedido pelo FESP.
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A Suzana tirava copia de um texto e eu tirava de outro, ela tirava de
uma aula, eu tirava de outra e af a gente trocava.

Virou uma grande familia. Era assim: o saquinho de biscoito dividia-
mos com todos que vinham até sem tomar café.

Nos tinhamos que dividir. Quem tinha o tiquete do bandejao passava
14, botava mais no prato. Alguém levava o pratinho, porque nao podia
dividir ali. A gente ficava cheio de vergonha, mas precisava estar na
Universidade.

Eu lembro que a Pastoral comegou a dar tiquetes, mas nem todo mun-
do os ganhava, e 0 que a gente fazia? Pegava um prato, botava muita
comida, depois pegava outro prato, a pessoa entrava escondida, sen-
tava e dividiamos a comida. Entdo, na realidade, vocé vai montando
estratégias para sobreviver ali.

Em relagdo ao apoio recebido para a supera¢ao das dificuldades,
durante o tempo de permanéncia na Universidade, os alunos cita-
ram, especialmente, algumas pessoas e institui¢oes. Em relagao a pro-
pria PUC-Rio, os setores mais citados foram o Fundo Emergencial
de Solidariedade da PUC-Rio (FESP), a Vice-Reitoria Comunitéria
e o Servico de Psicologia Aplicada (SPA), principalmente pelo apoio
dado através de vale-transporte, tiquete-alimenta¢ao, cotas de xérox
e apoio psicologico. O FESP, que nasceu em 1997, tem a missdo de
apoiar, exclusivamente, os alunos bolsistas de a¢ao social, possibi-
litando a permanéncia deles na Universidade. O trabalho de apoio
realizado pelo FESP foi bastante citado nos depoimentos e considera-
do imprescindivel para a permanéncia dos estudantes de agao social,
conforme afirma um aluno:

Conseguimos o apoio do FESP. Eu vinha pra ca e ja almogava aqui
mesmo. Dai mudou muita coisa.

Alguns personagens e grupos institucionais representaram para
esses estudantes apoio tanto financeiro quanto afetivo. Entre os grupos
foram citados, de maneira geral, os professores, os funcionarios e o
Departamento de Servi¢o Social. Individualmente, foram citados o
professor Augusto Sampaio e Frei David como pessoas fundamentais
no processo de sustentagao desses estudantes na Universidade.
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As diferencas

Um dos pontos mais destacados pelos alunos no que diz res-
peito as dificuldades encontradas durante a vida universitaria foi em
relagao as diferencas, principalmente as existentes entre o grupo de
alunos tradicionais da PUC-Rio e os alunos bolsistas de a¢do social.
A partir da implementagdo do programa, o grupo de estudantes tra-
dicionais e o grupo de alunos bolsistas passaram a coexistir na Uni-
versidade. O primeiro grupo é reconhecido como sendo o arquétipo
de um aluno da PUC-Rio e o outro, por ser distinto deste modelo,
seria o “diferente”. Entre os entrevistados, somente um aluno de in-
formatica relatou que, durante sua vida académica, nao vivenciou
situagdes de preconceito nem se sentiu “diferente” na Universidade,
embora ndo negue a presenca de diferencas de classe e de raga.

Quanto as diferengas, os alunos entrevistados ressaltaram os
contrastes existentes entre os “dois grupos”. Os alunos classicos da
PUC-Rio seguem uma determinada padronizagao, conforme o gru-
po social ao qual pertencem. Os alunos bolsistas de agao social, por
sua vez, sao vistos como diferentes, porque representam outros gru-
pos sociais, com habitos e comportamentos distintos. O diferente,
cita Vera Candau, é o oposto da padroniza¢ao, da uniformidade, do
“mesmo’”. Sendo assim, pode-se dizer que o grupo de alunos bolsistas
¢ considerado diferente, porque se distingue do esteredtipo do aluno
da PUC-Rio, que é reconhecido como sendo majoritariamente branco,
de classes média e alta, e morador da Zona Sul do Rio de Janeiro.

As diferengas entre os dois grupos sdo expressas nos diversos
depoimentos:

A PUC ¢ a nata, e eu estudei de manha. Entdo, é a turma da praia, da
academia e da PUC. S¢ fazem isso (...). Ai, vocé tem que sair correndo,
pegar o [6nibus] 170, ir pra cidade, para trabalhar e outras coisas mais.

Vocé tinha que comer la na Associa¢do dos Funcionarios, que vendia
um café, um paozinho mais barato.

A gente s6 se sente meio deslocado, porque a presenca de negros é muito
pouca. L4 raramente vocé encontra um negro. Na minha sala de aula era
eu e mais uma colega oriunda do PVNC e da Baixada Fluminense.
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Imagina, enquanto eu ndo tinha nem uma maquina de escrever elétri-
ca, o pessoal ja tinha computador.

Quando a gente via os filhos da PUC comendo sanduiche da Subway,
uma lanchonete chique que tinha aqui, (...) era o nosso sonho de
consumo.

Os alunos falam de uma diferenca que separa: de um lado, o
grupo classico; de outro lado, os novos alunos. As diferencas se evi-
denciam na propria rotina universitaria e também nas atividades rea-
lizadas fora da Universidade. Em relagao a rotina universitaria, havia
os bares com pregos mais acessiveis (bar dos funcionarios), procu-
rados pelos alunos bolsistas, e os bares mais caros, procurados pelo
outro grupo de estudantes. Havia os pilotis do prédio Kennedy, que
eram ocupados pelos alunos tradicionais, enquanto as areas verdes e
os pilotis do prédio Cardeal Leme eram as areas preferidas pelo aluno
bolsista. Havia a xérox que também era escolhida pelo prego do servi-
¢o, entre outras diferencgas. Esse comportamento, na verdade, retrata
uma situagdo de desigualdade social, de renda e racial, existente entre
ambos os grupos.

Em relagdo as atividades realizadas fora da universidade, a dis-
tancia era ainda maior. Como exemplo dessa distdncia, os alunos
bolsistas falam da diferenga existente entre os dois grupos no que se
refere as atividades de lazer e cultura:

A dificuldade que eu sentia era de ouvir os outros dizerem que foi aqui,
foi ali e vocé néo foi a lugar nenhum. O maximo que vocé fez foi ir ao
cinema na comunidade e numa festinha de amigo.

Quando vém das férias, eles vém falando de varias viagens que fize-
ram pra nao sei la aonde. A gente ndo tem muito que falar. A gente
que ¢ pobre ndo faz viagens, vocé passa as férias em casa (...). Eu
ficava a0 mesmo tempo surpresa como as pessoas iam varias vezes ao
cinema durante a semana. E eu tinha vontade de ir ao cinema, mas
ndo tinha dinheiro (...). Tinha essa coisa de eles sairem para tomar
um chope no Pires e eu dificilmente podia ir. Ndo que eu ndo gostasse,
ndo porque eu nio era amiga, mas era porque eu nio tinha como
bancar. Eu ndo podia gastar o dinheiro que ja era comprometido com
passagem e com X€rox.
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Eram mundos completamente diferenciados. Toda vez que a gente
voltava de férias, (...) o pessoal falava que tinha ido a Europa e nio
sei aonde mais, ou que entrou na internet. Eu néo tinha ideia, eu néo
tinha nem computador.

Mas também sempre entendi que o lado deles é o lado deles e 0 meu
lado é o meu lado. Eles curtiam a festa deles. Eles me chamavam, eu
ndo ia, porque nio tinha como. Vinha pra ¢4 numa festa e ia ficar um
més sem vir a faculdade por causa da grana. Entdo, cada macaco no
seu galho, mas amigos, sempre amigos, sempre gente boa.

Quanto a questdo do lazer e cultura, é importante ressaltar que
este ¢ um habito incorporado especialmente pelas classes média e
alta, apesar de o mesmo nao ocorrer com as classes populares. A
cultura no Brasil esta mais relacionada a questdo economica e, nas
areas de periferia do Rio de Janeiro, atividades de lazer culturais,
como cinemas, teatros, dentre outras, praticamente inexistem, en-
quanto, na Zona Sul, a situagdo é oposta. Outro ponto relevante re-
ferente as atividades de lazer e cultura é que a renda mensal de uma
familia de classe popular é destinada especialmente para garantir as
necessidades fundamentais, como alimentacgao, transporte e moradia
e por isso, na maioria das vezes, o lazer ndo é prioridade.

O que os depoimentos mostram sao as diferengas definidas pela
raga, pela frequéncia a determinados eventos de lazer e culturais, pelos
locais de residéncia e no campus universitario, pela escolha dos servi-
cos prestados, entre outras, que funcionam como “mecanismos de di-
ferencia¢ao”. Enquanto um aluno vai ao cinema semanalmente, o outro
ndo vai; enquanto um estudante viaja pelo mundo, o outro permanece
em casa. Enfim, sdo atitudes, locais e habitos que diferenciam. Sao dife-
rengas que terminam por se transformar em “mecanismos de diferen-
ciagdo’, gerando sensagdes de estranhamento e/ou afastamento que se
prolongaram durante a vida universitaria dos estudantes.

A forte presenca desses mecanismos no cotidiano da PUC-Rio
foi citada por diversos entrevistados, quando perguntados sobre a
forma como se constituiam as diferencgas na Universidade:

Na PUC ha os punks, os hippies, os mauricinhos, as patricinhas e tinha
também os carentes.
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Na experiéncia da PUC-Rio, pode-se verificar que muitos dos
“mecanismos de diferenciagdo” também funcionaram como “meca-
nismos de exclusao”. Por exemplo, o fato de os alunos serem oriundos
de classes populares foi um aspecto diferenciador bastante ressaltado,
principalmente por parte do corpo docente. E o que Tania Dauster
(2002) observa sobre a nova presen¢a de um grupo “diferente” no
campus e faz a seguinte colocagdo: “Percebe-se que a chegada de seus
membros a universidade particular é sentida como ameaga ao estilo
de vida da Universidade e a sua ‘qualidade™ (p. 28). A observa¢ao da
autora aparece de forma evidente nas entrevistas dos alunos:

A dificuldade, ndo de todos, mas de alguns professores, de conseguir
olhar a gente de forma diferente, de conseguir nos ver como um aluno
da PUC e ndo como um aluno carente no sentido pejorativo. Eu néo
queria ser visto como um aluno coitado, mas como um aluno que esta-
va ali com todos os seus limites e possibilidades, assim como qualquer
outro aluno comum da PUC.

A situa¢do de caréncia financeira dos alunos bolsistas era um
aspecto bastante alardeado por membros da Universidade. A ques-
tao financeira aparecia como um elemento diferenciador que, e em
alguns casos, era apropriado e utilizado como um mecanismo de
exclusao. Neste caso, a diferenca serviu para intimidar, chegando ao
tom de deboche, como testemunha um aluno que estudou no Depar-
tamento de Geografia:

Sofri varios tipos de preconceito, desde o preconceito econémico ao
preconceito racial. Uma vez, eu cheguei atrasado na prova e a menina
comentou que eu estava atrasado, porque vinha de trem. O professor
disse que s6 admitia aluno na PUC que viesse de trem de prata e que
era impossivel imaginar outro tipo de trem.

Uma fala que aponta as diferengas possui, muitas vezes, a mar-
ca do preconceito, como visto no depoimento anterior. A maijoria
dos entrevistados, 17 alunos, afirma ter sido vitima de preconceito.
Algumas declaragoes expressam de que forma se configuravam as
praticas preconceituosas:
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Os olhares, como eu falava, no elevador, dentro da biblioteca, da
cantina, sempre é um olhar de estranheza. Sempre foi um olhar de
estranheza.

Teve situagdes de constrangimento, até pode ser preconceito, porque a
propria palavra diz, né? A pré-nogao, o pré-julgamento. Vocé estd es-
tudando na biblioteca como qualquer pessoa e as pessoas vém te fazer
perguntas, achando que vocé é funcionario.

Os estudantes falam de varios tipos de preconceito sofridos por
eles: o racial, o social e 0 “preconceito da nota”. Este terceiro tipo de
preconceito se origina da percepgdao que alguns professores e alunos
tém sobre o baixo rendimento académico dos alunos das classes popu-
lares, ou seja, a Universidade, principalmente parte do corpo docente,
considera que o aluno de escola publica e/ou de periferia é menos qua-
lificado e tem baixo rendimento. Segundo uma entrevistada, este seria
o “preconceito de nota’, que também ocorre quando o aluno bolsista
tira uma nota alta, fato que surpreende professores e alunos.

A maioria dos entrevistados sofreu preconceito racial: “Eu fui
pra faculdade ja preparada para preconceito racial” Entretanto, no
caso da PUC-Rio, a questdo racial, segundo alguns depoimentos, era
acrescida do preconceito social:

Muitas pessoas, ao ver a gente dentro da Universidade, nos viam pela
questdo étnica, mas também pela questio social. Entdo eram dois tipos
de preconceito: ora por um, ora por outro e ora pelas duas coisas.

A discriminagéo, neste caso, era tanto racial quanto social.

Os depoimentos mostram outra forma de preconceito, muito
presente na trajetoria universitaria dos alunos bolsistas: o “precon-
ceito da nota’, principalmente por parte dos professores e de outros
grupos sociais:

Eu me surpreendi com o preconceito de nota, porque eu tirava notas
boas na faculdade.

As pessoas achavam que a gente ndo poderia estar ali, porque viemos
de escola publica, de um pré-vestibular comunitario, e por isso a gente
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nio iria dar conta. E uma forma de preconceito achar isso: “Nio adian-
ta vocés tentarem, porque vocés ndo vao conseguir.”

Tanto professores quanto alunos tinham uma resisténcia muito grande
em relagdo as pessoas que vinham do pré-vestibular. Aceitar que nds
ndo éramos burros foi muito dificil. Nés tivemos que provar.

Porém, o comum a todas essas praticas preconceituosas, segun-
do a maior parte dos depoimentos, é seu carater velado, so as atitu-
des tomadas de forma indireta, que chegam a “confundir” as pessoas
vitimas de preconceito. Como bem expressam duas alunas: “Precon-
ceito direto ndo, porque as pessoas sao muito veladas” E: “Preconcei-
to explicito ndo teve, ndo.”

Nas entrevistas, fica claro que uma atitude preconceituosa pode
ser confundida com uma atitude perante o diferente; quer dizer, nao
seria um ato discriminatdrio, mas um olhar curioso. O preconceito
que se configura de forma velada e indireta ¢ dificil de ser identifica-
do e por isso, é uma das piores formas de discriminagao. O preconceito,
na maioria das vezes, ndo é expresso, mas aparece principalmente nos
olhares, conforme ¢ dito pelos alunos:

E o preconceito do olhar de vocé ser o diferente. A gente ndo sabe até
que ponto estd na linha do preconceito, do diferente. Tem uma linha
muito estreita, e vocé ndo consegue diferenciar o que é preconceito
e também o que é diferenca. Porque eles também conviveram com o
diferente, nem todo olhar é olhar de preconceito; é olhar de diferenca,
de conviver.

Os olhares, o jeito de lidar. Vocé percebe que tem uma coisa assim:
“O que vocé esta fazendo aqui?”, “Qual é o teu lugar?”, “Nao sabe
com quem esta falando?”. Tem o tempo todo, é subliminar. Nunca
ouvi alguém falar assim: “Sai dai, crioula” Ndo, mas eu tenho certeza
que eu ja li nos olhos esse tipo de coisa, entendeu? “Por que vocé estd
falando iss0?”, “Vocé ndo tinha nem que estar aqui, eu te sustento
aqui na faculdade”

Os pensamentos e atitudes preconceituosas sdo praticas perver-
sas, que fortalecem as diferencas e reproduzem as condigoes de desi-
gualdade social, mantendo, assim, “cada um no seu lugar”. O precon-
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ceito, além de ser um mecanismo diferenciador, é também um instru-
mento de exclusdo. Conforme os depoimentos, mesmo com o avango
do programa, as diferengas se mantiveram e continuaram a impactar.
Os contrastes foram sentidos pelos dois grupos, mas atingiam, princi-
palmente, os alunos de agao social, que se sentiam deslocados no novo
contexto, por causa das diferengas de ordem econdmica, cultural, so-
cial e racial.

De que maneira os alunos bolsistas de agdo social enfrentaram
as situacoes nas quais as diferencas eram colocadas explicitamente e
agiam como “mecanismos de diferenciagao”? As opinides se dividiam
entre o grupo favoravel ao enfrentamento e o outro grupo, que era
contra as situagdes de conflito. Somente um aluno afirmou néo dar
importancia a situagoes diferenciadoras e faz a seguinte colocagdo:
“Nao me dei conta ou nao dei espago para situagoes de discriminagao
ou atitudes preconceituosas. Tem que seguir em frente”

Em relagdo as diferencas que causavam estranhamento e/ou
afastamento, alguns estudantes afirmam que foi necessario criar es-
tratégias de sobrevivéncia, as vezes de forma agressiva:

Eu lembro quando a gente contava na sala de aula: “Ah! Por que vocé
néo leu o texto?” “Ah, nio li o texto, porque tive que lavar roupa” Eu
ndo tinha vergonha de falar isso. Eu era muito “empoderada”. Isso o
pré-vestibular ajudou a gente. Nunca tive vergonha. As outras alunas
perguntavam: “Vocé ndo tem maquina, ndo?” “Nao tenho maquina,
ndo, minha filha; eu tenho que ficar 14 no tanque lavando roupa e, por
isso, nao tive tempo de ler o texto da professora” Era um impacto, né?
A ideia era impactar mesmo, porque chega um momento em que vocé
acha que consegue lidar com aquilo, mas tem uma hora que vocé nio
consegue. Entdo, vocé comega a criar o impacto, porque sendo vocé
ndo sobrevive ali na PUC.

Outras alunas se posicionavam de forma bem firme. Para elas, o
enfrentamento era necessario e se dava através de atitudes marcadas
pela determinacao:

Quando faziamos um trabalho em grupo e a maioria morava na Bai-
xada e uma minoria na Zona Sul, havia alguns estudantes que queriam
que o trabalho fosse feito na Zona Sul. Eu dizia que ndo. Se a maioria
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estava na Baixada, por que a gente tinha que vir pra ca? Entdo, quem
quisesse que fosse para a Baixada. Esse movimento que a gente faz de
vir de 14 pra ca tinha que haver da outra parte.

Eu acho que depende muito de como vocé se coloca também nos es-
pacos. Eu nunca permiti que alguém chegasse perto de mim pra dizer
qualquer coisa, porque eu sei exatamente por que eu estou aqui e o
que eu estou fazendo. Entdo, eu também limitava muito o que o outro
pudesse ter de reagdo em relagdo a minha presenca dentro da Univer-
sidade. Se ele tinha definido o papel dele, eu também tinha o meu.

O enfrentamento, que ¢ uma atitude que demarca as diferengas,
foi considerado por alguns alunos como uma atitude necessaria, em-
bora bastante penosa. Uma aluna, ao recordar algumas das situagdes
de confronto vividas em sala de aula, considerou-as como “situagdes
de tensdo” e por isso “ndo era muito prazeroso esse enfrentamento”.

Quanto a lidar com situagdes de diferenciacao, nem todos os
estudantes eram favoraveis ao enfrentamento. Conforme dito nos
depoimentos, havia um grupo reduzido de alunos que rejeitava as
atitudes de enfrentamento, especialmente porque essa é uma pratica
que, segundo eles, reafirma as diferengas. O grupo avesso ao enfren-
tamento propunha a elimina¢do de identificagdes que provocassem
diferenciagoes, tais como situagdo econOmica, raga, pertencimento
a pré-vestibulares comunitarios, dentre outras. Em depoimento, um
aluno responsabilizou o comportamento dos alunos bolsistas por
acirrar as diferencas e provocar um maior distanciamento entre os
grupos na Universidade:

Os carentes estdo sempre todos juntos; parecem um bando de coita-
dinhos andando na faculdade. E quando vocé vai fazer uma prova,
alguém vai dizer: “Espera ai, esses sdo os coitadinhos, da uma prova
diferente pra eles” Nao tem essa. (...) Alids, as pessoas, ao invés de se
integrar com os outros alunos, ficavam buscando continuar com aque-
les que sdao mais semelhantes a eles. Quer dizer, vocé gerou um novo
grupo na PUC: o dos carentes.

Entretanto, quando questionados sobre a existéncia de uma ati-
tude mais assertiva no trato das diferencas, os estudantes ndo consi-
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deraram nenhuma atitude tomada por eles como exemplar. Em re-
lagao a prépria vivéncia, os estudantes ndo consideraram que houve
uma atitude exemplar para lidar com as diferencas, o que me fez con-
cluir que, durante a vida académica, eles buscavam formas de lidar
com as diferencas, tendo em vista que essas situagdes ndo ocorriam
de maneira linear nem de forma homogénea, exigindo uma varieda-
de de atitudes no confronto com as diferengas.

A convivéncia entre grupos diferentes originada de uma agao
afirmativa criou situagdes de afastamento, mas também promoveu si-
tuagdes de aproximac¢ao. Em varios depoimentos, foram apresentadas
situagdes de estranhamento e/ou afastamento que, com o tempo, foram
substituidas pela troca de vivéncias. Isto quer dizer que o aluno que
estranhou aquilo que lhe parecia diferente também se aproximou para
conhecé-lo. O relacionamento entre os grupos de estudantes, que se
iniciou com a pratica de afastamento, foi sofrendo alteragoes e passou a
gerar aproximagdo entre os dois grupos, muito embora isto nao tenha
ocorrido em todos os casos. Segundo Tania Dauster (2002), as relagoes
estabelecidas entre “bolsistas” e “elite” “estao em relagdo de interdepen-
déncia tensa e desigual que tanto separa quanto une”.

Em varios momentos vividos pelos alunos da PUC-Rio, a diferen-
¢a se transformou em troca de experiéncias, aproximando os grupos:

Eu acho que a PUC proporcionou isso pra gente e pra eles, de conviver
com diferencas, de lidar com pessoas de realidades completamente di-
ferentes. A gente também teve exemplos positivos na turma, de turmas
misturadas em que os alunos trocavam informagdes muito bem com a
gente, lidavam muito bem com a gente. Nao tinha, assim, s6 experién-
cias negativas. Foi muito interessante conviver assim.

Primeira etapa: sentir o chdo que se pisa; segunda: quebrar o gelo, a
estranheza, criar a lei da boa vizinhanga; e terceira: distinguir o cole-
guismo e amizade, e avangar.

Eu fui chegando e vendo as pessoas que me interessavam mais; convi-
dei algumas pessoas para trabalharem aqui comigo e conhecer a Ro-
cinha e tudo o mais. Nao foi dificil fazer amizade, ndo. Teve um grupo
que fez um trabalho aqui comigo. A amizade foi facil.
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Fiz muitas amizades com pessoas, inclusive varias da nossa turma, que
passaram a olhar essa realidade dos negros, dos pobres, das pessoas
das comunidades de forma diferenciada. Entédo, eu acho que nds fo-
mos influenciados, mas também influenciamos o olhar de muitas pes-
soas dentro da Universidade.

Em cada semestre era escolhida uma casa para fazer um churrasco.
Entdo, isso na nossa turma foi muito bom. A gente se reunia na Baixa-
da e vinha para os churrascos aqui da Zona Sul e da Barra. Nao che-
gamos a levar o churrasco para a Baixada, mas chegamos na Tijuca e
no Baixo Méier. A interagio foi maravilhosa. Inclusive nos churrascos
frequentavam os professores. Entdo, na nossa turma, eu posso falar
que a interagao foi maravilhosa.

A aproximagdo entre os dois grupos e a troca de experiéncias
foram questoes ressaltadas na totalidade das entrevistas e, na maior
parte delas, considerou-se que houve, sim, uma troca de vivéncias,
tida como uma experiéncia “bastante importante” e “muito gratifi-
cante”. Um desses estudantes relatou como aconteceu a aproximagao
entre realidades diferentes:

Havia aquelas pessoas que rejeitavam as diferencas, alunos que “olha-
vam torto” para quem vinha da Baixada Fluminense. Mas também ha-
via um grupo que queria conhecer o que para ele era diferente.

E claro que tem pessoas que ficam curiosas, querem ter contato, que-
rem conhecer. Eu tinha uma amiga que tinha vontade de ir até a Cen-
tral do Brasil, mas ndo ia porque tinha medo. Ai um dia eu a levei, fiz
um four.

Quando perguntados sobre o nivel de dificuldade ou de fa-
cilidade para se relacionar na PUC-Rio, alguns entrevistados afir-
maram que ndo houve dificuldade em estabelecer relacionamento
com o grupo de alunos tradicionais da Universidade, embora nao
considerem essas relagdes de forma tdo efetiva. Segundo os entre-
vistados, foi estabelecida uma relagao positiva entre os dois grupos
sociais, embora ressaltem que o convivio era “amistoso’, “cada um
na sua’, e/ou “diversificado’, e enfatizam que ndo houve uma maior
integragdo. Em relagdo ao modo como eram estabelecidos os rela-
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cionamentos entre grupos distintos, os sentimentos e atitudes apa-
recem de forma diferenciada:

Era dificil, ndo era uma integragéo, assim, facil, mas houve.

Eu sou uma pessoa muito comunicativa e, pra mim, eu nao tive difi-
culdade. Também, eu fazia parte do curso de Servigo Social, onde a
grande maioria era de alunos do pré-vestibular. Com alunos de fora do
curso de Servico Social, nas outras disciplinas, houve um bom contato,
quer dizer, o contato era mais amistoso.

Embora conversassemos, a relacdo com pessoas de uma classe social
mais elevada era completamente diferente. Eles ndo se envolviam mes-
mo. Entdo, é cada um na sua.

Nao foi possivel identificar se houve uma maior dificuldade de
integracao desses alunos por departamento. Entretanto, o Departa-
mento de Servigo Social foi identificado, pela maioria dos entrevis-
tados, tanto do proprio departamento quanto de outros departamen-
tos, como um bom exemplo de integra¢ao. Quanto a questdo da inte-
gracao, uma aluna de Servigo Social fez a seguinte colocagio:

O Departamento de Servigo Social sempre foi bastante acolhedor. Eu
acho que, apesar das grandes confusdes e brigas, eu me sentia sempre
muito a vontade para colocar as reivindicagdes da nossa turma.

Os depoimentos de alunos de outros departamentos expres-
sam o mesmo sentimento demonstrado em relagdo ao Departamen-
to de Servico Social.

Para o aluno de Geografia:

O que me ajudou a superar as dificuldades foi o Departamento de Ser-
vigo Social. Foi onde eu consegui ter apoio.

Para um aluno que tinha solicitado transferéncia do Departa-
mento de Servigo Social para o de Direito:

Quando eu me mudei, fiquei isolado. Eu sai de uma turma que era
uma grande familia e fui para um mundo a parte. Era um departa-
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mento com pessoas de uma classe social mais elevada, que néo se en-
volviam mesmo.

Neste caso, os entrevistados identificam como sendo uma “boa
integracao” as relagdes internas estabelecidas entre alunos, profes-
sores e funcionarios do Departamento de Servi¢o Social e nio se re-
ferem as relagdes entre os alunos dos diversos departamentos da Uni-
versidade. Isto se deve, principalmente, a uma relativa unidade entre
os estudantes de Servico Social, que, na sua maioria, sdo oriundos de
grupos populares, um perfil que favoreceu a formagao de relagoes
mais integradas.

Conforme reafirmado em vérios depoimentos, o programa
possibilitou a aproximacédo entre diferentes grupos sociais e também
a troca de experiéncias entre eles. Essa convivéncia tornou o espa-
¢o universitario mais diverso e democratico e também contribuiu na
formacao dos estudantes, que consideraram esse convivio fundamen-
tal para seu crescimento pessoal e profissional. Por esta razao, a PUC-
Rio ¢ hoje considerada uma universidade mais diversificada. Mas isto
nao significa que a diversidade aconteca de forma integrada, como
registrou uma aluna do programa: “A PUC-Rio é mais diversificada,
mas nao ¢ integrada.”

As maiores facilidades

Quando indagados sobre alguma atividade que tivesse sido fa-
cil e também aprazivel durante sua permanéncia na Universidade, as
respostas foram praticamente unanimes: a elabora¢ao de trabalhos em
grupo e seminarios em sala de aula. O que as tornava tao prazerosas era
o fato de essas atividades exigirem estar em grupo e exigirem a apre-
sentacdo oral. Os alunos bolsistas de a¢do social tinham facilidade na
elabora¢do dessas tarefas. A habilidade nasceu do exercicio da mili-
tancia desses estudantes nos movimentos sociais. E caracteristica dos
movimentos sociais a participa¢ao dos ativistas em discussoes, debates
e nas tomadas de decisao. Conforme é destacado nas entrevistas:

Apresentacido de trabalhos, até em funcio de vir orientando o movimen-
to popular. Entdo, estava habituada a falar em publico, a me posicionar,
ater posi¢ao, a defender essa posi¢éo, trabalhar com equipe, com grupo.
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Eu diria que a experiéncia de militincia facilitou e muito a minha
vida na Universidade. Por exemplo, fazer um semindrio, pra mim, era
muito tranquilo, porque eu ja sabia organizar uma reunido, eu ja sabia
como lidar com trabalho de grupo e ja vinha de uma experiéncia que
lidava com os conflitos, com as diferencas..

Eu sempre tive muita facilidade na fala. Eu acho que é a militancia
mesmo no pré-vestibular, porque eu vim da militancia da Juventude
Operdria Catdlica (JOC). Vocé se expressa bem, vocé fala, vocé ques-
tiona nas aulas. Mas eu tinha facilidade nisso, porque fazia esse tipo de
coisa na JOC.

A participagdo em movimentos sociais foi fundamental para
o estudante beneficidrio da politica afirmativa, principalmente pelo
fato de as organizagdes populares formarem sujeitos sociais prepara-
dos para argumentar em publico e com perspectiva politica definida.
E o que Eunice Durham (1984) aponta que ocorre com os participan-
tes de movimentos sociais e faz a seguinte colocagao: “No movimen-
to as pessoas se conhecem, ampliam sua sociabilidade, ‘aprendem a
falar’ isto é, a formular questdes novas sobre sua experiéncia de vida”
(p. 28). Essas habilidades possibilitaram a boa apresentacao dos tra-
balhos em sala de aula e, com isso, boas notas e um maior reconheci-
mento por parte da turma e professores:

Cada um ficava num canto, num primeiro momento, mas a partir do
momento que saem as notas é que parece que eles veem que vocé estd
num mesmo patamar que eles, ou até melhor. Acabam te chamando
para um grupo, para fazer um trabalho em grupo, estudar para a prova.

A capacidade de falar em publico e de argumentar que o grupo
de alunos bolsistas de agdo social possuia era um aspecto bastante
valorizado no meio académico. Por isso a capacidade dos alunos bol-
sistas passa a ser o instrumento de valorizagdao desse grupo. Como
eles mesmos afirmam, depois da apresentacdo dos trabalhos em sala
de aula, os alunos tradicionais da PUC-Rio se aproximaram mais,
passando a fazer parte dos grupos de trabalho.

Outro ponto destacado pelos alunos em relagdo ao que havia de
positivo no cotidiano da vida universitaria era estar na propria Uni-
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versidade, usufruindo de tudo que ela podia oferecer. Para os alunos,
conforme seus depoimentos, o bom da Universidade era a prépria
vida académica, estudar, ficar nos jardins, as festas, o convivio com
os professores e funciondrios, a biblioteca, o RDC (Rio Datacentro,
laboratdrios de computadores de uso publico da PUC-Rio), a concre-
tizagdo de um intercambio e o bandejao. Como eles mesmos dizem:

Eu gosto muito de estar no campus da PUC. Quando eu chego a PUC,
me dd uma sensagao boa, eu ndo sei explicar. Eu gosto de estar na
PUC, ajuda esse contato com a natureza, esse contato com o belo (...).
O acesso ao RDC, essas coisas facilitavam muito.

Gostava de participar das atividades daqueles pilotis. Era dificil tam-
bém, porque a gente quase ndo parava la. Misturava todo mundo.

E, bom, eu acho que foi a vida na universidade, o contato com os pro-
fissionais, com os professores, o contato com a Vice-Reitoria, o contato
com os funcionérios da PUC. E um ambiente muito acolhedor.

Estudar no jardim e rezar na capela.

Estudar. Gostava de estudar na PUC. A estrutura da PUC, a biblioteca,
os laboratdrios de informatica, o bandejao.

A minha lembranga melhor, com certeza, foi o intercAmbio. Ficar seis
meses fora, na Espanha, foi maravilhoso.

Papear, conversar com os amigos, encontrar gente, sorrir, ir ao bar e
bater papo, comemorar aniversario, conversar com os professores no
meio do caminho. O que eu mais gostava da PUC era da convivéncia,
do coletivo, da conversa em grupo, de trocar ideias, de discutir coisas,
mesmo que fossem divergentes. Rir.

O que eu mais gostava de fazer na PUC, como eu era do Centro Aca-
démico, era organizar aquelas festas e de fazer bagunca.

A PUC-Rio é uma universidade que oferece ao aluno uma di-
versidade de locais para estudar, para o lazer, para conviver e para a
troca de informagdes. Os alunos de classes populares e moradores da
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periferia, até entdo, praticamente desconheciam essas possibilidades,
passando a supervaloriza-las. Com a vivéncia, participar desse novo
contexto passou a ser algo prazeroso, principalmente quando o novo
se referia as condi¢des dignas de estudo e de convivéncia, uma reali-
dade pouco conhecida desse grupo de alunos.

Um terceiro momento: a vida do aluno depois da formatura
O impacto da ag¢do afirmativa na vida do aluno

Houve algum tipo de alteragdo na vida do aluno que foi bene-
ficiario da politica de agdo afirmativa da PUC-Rio? Quais foram os
maiores impactos? De que maneira esse programa interferiu na sua
vida depois de formado? Estas questoes foram centrais para a com-
preensao dos impactos provocados pelo programa afirmativo na vida
desses alunos.

Praticamente em todos os relatos foi ressaltado que a inser¢do
na Universidade havia provocado “mudancas em nivel pessoal” e co-
laborou para o “proprio crescimento” dos alunos. Os aspectos que
contribuiram para que ocorresse a “mudanca no nivel pessoal” foram
o aumento de conhecimento e o convivio universitario. Estes dois
pontos teriam provocado uma mudanca na “visao de mundo” desses
alunos. As transformagdes sentidas a partir da inclusao universitaria
foram tdo intensas, que dois alunos chegaram a fazer a seguinte ana-
logia a essa situagdo: ha “um aluno antes e outro depois da Universi-
dade”. Como eles mesmos afirmam:

A Universidade vai te mostrando outros caminhos, vai te dando novo
olhar sobre outras coisas.

Acho que muda a sua maneira de pensar. A maneira que vocé pensa
ndo é a mesma que vocé pensou antes. Altera a sua forma de ver o
mundo.

Posso dizer que conhego mais coisas, sou um cara mais informado, sou
uma pessoa mais consciente dos meus deveres sociais. Mas o restante é
tudo a mesma coisa, a esséncia é a mesma.
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A participagdo no programa possibilitou uma ampliagdo no
campo do conhecimento que, segundo as entrevistas, deve ser enten-
dido de forma mais ampla, porque atinge aspectos do conhecimento
especifico (referente a aspectos tedricos) e também do conhecimento
geral (referente a aspectos do convivio pessoal, da participagdo em
diversas instancias académicas, entre outras esferas). Essa amplia-
¢do do conhecimento fez com que o aluno passasse a compreender
o mundo de outra maneira, embora nao tenha sido alterada a sua
propria “esséncia’, conforme declaram diversos alunos.

Mais especificamente nos depoimentos de trés alunas que nao
eram provenientes do PVNC foi ressaltado que, a partir da insercao
na Universidade, houve uma altera¢ao na visdo de mundo que abran-
geu varios enfoques, mas, principalmente, questdes referentes a iden-
tidade social e racial. Este depoimento expressa bem isso:

Quando eu me relacionava s6 no meu ambiente social, eu nio tinha
vivido o estranhamento. Eu s6 fui ter um estranhamento, uma consci-
éncia que eu era de uma outra classe social quando eu entrei na Uni-
versidade, que eu vi que tinha uma outra classe social.

Os novos alunos da PUC-Rio eram provenientes de classes po-
pulares. Entretanto, alguns tinham recebido uma formagao cultural
e critica dos PVNCs e outros nao tinham tido essa vivéncia. O aluno
oriundo do PVNC tinha uma concepgao critica da sociedade bastan-
te acentuada e, ao chegar a Universidade, tornou-se uma referéncia
no campo da militdncia social e racial, como bem expressa o depoi-
mento de uma aluna que néo era participante do PVNC:

O proéprio contato com os meus colegas e a visdo que eles tinham do
ser negro. Eles tinham uma visdo que eu ndo tinha. Até entdo, pra
mim, o negro era mais em relagdo ao aspecto negativo da falta de aces-
so, da situagio financeira precaria etc. E mesmo eles sendo de baixa
renda, eles mostram uma postura diferenciada em relagdo a questdo
racial. Eu aprendi muito com eles.

O convivio entre os alunos que eram e os que ndo eram oriun-
dos do PVNC contribuiu na formagdo de uma consciéncia mais
critica. E importante ressaltar neste momento a abrangéncia do
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trabalho realizado pelo Pré-Vestibular para Negros e Carentes, que
atingia seus proprios alunos e, neste caso, também atingiu outros
estudantes que ndo eram provenientes dessa organizagdo. Dessa
forma, o aluno do PVNC, que tinha uma consciéncia social e racial,
que era agente de transformacdo e militante pela causa dos direi-
tos das classes populares, passou a ser, também, um multiplicador
dessas concepg¢oes. Os estudantes ativistas desse movimento social,
com uma identidade prépria e fortalecida, passaram a ser uma im-
portante referéncia para os alunos que ndo tiveram a mesma forma-
¢éo politica.

Os estudantes que ndo eram provenientes do PVNC passaram
a desenvolver uma consciéncia critica a partir do convivio com os
membros desse movimento social. Sendo assim, a vida universitaria
teria possibilitado o desenvolvimento do conhecimento, mas tam-
bém a formagdo de uma “consciéncia social e racial”. O depoimento a
seguir ¢ um exemplo desta questao:

O que sofreu alteragdo na minha vida foi a minha consciéncia sobre
a minha situagdo social (...). Essa consciéncia da minha situagao eco-
ndémica, da minha questdo racial mesmo, s6 fui refletir realmente na
PUC. Eu acho que me ajudou muito, porque uma coisa é vocé estar
sozinho e pensando “ah, eu sou negro”; outra coisa ¢ vocé ir a Univer-
sidade e encontrar aquele grupo politizadissimo buscando a formacéo
universitaria e passar a participar dos movimentos na propria faculda-
de. (...) Em relagdo a busca por inser¢io politica que eles tinham, havia
varios alunos que eram de movimentos, de afirmagéo. Foi bem legal
essa consciéncia. Me ajudou muito.

Neste caso, um dos impactos causados pela politica afirmativa da
PUC-Rio foi a formagao de uma consciéncia social e racial dos alunos.
Para Joaquim Barbosa, este ¢ um dos principais objetivos de uma poli-
tica de acao afirmativa, pois, além de provocar alteragdes na esfera da
igualdade, também age no campo da consciéncia social. O interessante
neste caso é que a ampliagdo da consciéncia ocorreu também com os
alunos beneficidrios do préprio programa, e ndo exclusivamente com o
grupo tradicional da PUC-Rio, como se poderia pensar.

Ainda segundo o autor, alguns efeitos psicoldgicos, culturais e
comportamentais, pertinentes a discriminagdo do passado, podem
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ser reduzidos através das acoes afirmativas. Tendo por base a analise
do autor e relacionando-a aos depoimentos dos alunos, pode-se afir-
mar que o programa desenvolvido na PUC-Rio atingiu campos de or-
dem cultural e pedagégica, que os alunos nomearam como “mudan-
¢a no nivel pessoal’, “mais informado”, “maior consciéncia da minha
situacdo econdmica e racial’, “maior consciéncia dos meus deveres
sociais”; e também de ordem psicoldgica, como bem expressa uma
aluna: “Isso me fortaleceu demais na época, fortaleceu a minha au-
toestima, a maneira de me colocar no mundo”; esse depoimento fala
do fortalecimento da autoestima a partir da ampliagdo da conscién-
cia social e racial dos alunos bolsistas de a¢do social. A vivéncia uni-
versitaria contribuiu, assim, para o processo de identificagdo social e
racial, e, consequentemente, para o fortalecimento da autoestima de
uma grande parcela dos alunos bolsistas.

Nas falas que se referem a experiéncia universitaria dos alunos
bolsistas aparece, com bastante destaque, a seguinte concepgao: existe
uma pessoa antes e uma depois de cursar a Universidade. Em relacao
ao periodo anterior a Universidade, faz-se a seguinte constatagao: “Ha
um progresso. Vocé chega assim, totalmente despossuida e, quando
sai da PUC, ja sai com uma outra estrutura” O depois significa o
crescimento profissional e financeiro, que advém da formagdo uni-
versitaria: “Eu tenho um bom trabalho e um salario interessante. Isso
tudo é em funcéo de ter passado aqui pela PUC”

Estes outros aspectos, o do crescimento profissional e o desen-
volvimento financeiro, estdo presentes em praticamente todos os de-
poimentos como uma das alteragdes ocorridas na vida dos alunos
advindas do programa afirmativo. Dos 18 entrevistados, 17 ex-alunos
estavam empregados e uma exercia atividade voluntdria, mas todos es-
tavam atuando nos seus campos profissionais.

Hoje, eu sou professora universitaria, sou servidora publica, atuo den-
tro do meu campo de formagao. Isso alterou muito em termos finan-
ceiros. A Universidade trouxe uma mudanca bastante representativa.

Mas ¢ interessante que, em todas as falas, as questdes do cresci-
mento profissional e da melhora financeira estao relacionadas a satis-
fagdo pessoal.
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Porque eu deixei de ser uma mera estatistica de milhares de negros, de
mulheres, de filha de trabalhador, de comunidade pobre, que tem um
emprego qualquer, pra ser uma profissional qualificada dentro de um
mercado, concorrendo em igual condigéo.

Nunca pensei! Eu vou viver daquilo que eu estudei e eu me mante-
nho, o meu saldrio é em cima do meu conhecimento. Quer mudanca
maior? Nao pode ter.

Trabalhar com o que eu trabalho, hoje em dia, me traz realizagdo pro-
fissional e prazer, coisa que eu ndo tinha.

A satisfagdo pessoal aqui tem um duplo significado. H4 um
primeiro sentido, que se refere ao fato de o aluno atuar na propria
area profissional, conforme a sua vocagdo. A satisfagdo profissional
ocorre quando o ex-aluno conclui o curso universitario e pode atuar
no campo profissional escolhido, conforme suas aptidoes. Assim,
fica evidente nos depoimentos que cursar uma universidade, além
de possibilitar a ascensdo profissional e financeira, também possi-
bilita uma atuacdo em fun¢des consideradas mais satisfatérias. Um
segundo sentido, apontado pelos alunos entrevistados, em relagao a
satisfacdo que sentem em desempenhar suas atuais fungoes, ¢ o fato
de considerarem que as atividades profissionais de formagao supe-
rior sao mais criativas e propositivas. Reinaldo Guimaraes (2007), em
seu estudo sobre a politica afirmativa da PUC-Rio, quando analisa
a questao da mobilidade social dos estudantes bolsistas no mercado
de trabalho, ressalta que a trajetdria universitaria ampliou o capital
“cultural” dos alunos bolsistas, proporcionando

melhores oportunidades de ingresso na esfera do trabalho, e para
muitos entrevistados ampliou também o “capital social” dos bolsistas,
abrindo avenidas de mobilidade que normalmente estariam fechadas
para os individuos da populagdo negra. (p. 215)

Logo, considera-se que a formagao universitaria contribuiu para
a qualificagdo profissional dos alunos bolsistas, reforcando, assim,
uma maior mobilidade social.
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Neste sentido, o depoimento a seguir ¢ bastante esclarecedor:

Eu sempre trabalhei com coisas muito mecénicas e, na verdade, vocé
ndo era respeitada como profissional. Muitas vezes era humilhada, pa-
rece que vocé nao esta contribuindo em nada. Nesse meu atual traba-
lho eu sei que estou contribuindo, sim, para a melhoria do pais.

Segundo os ex-alunos, isso ocorre porque os trabalhadores
oriundos das classes populares ndo tém oportunidade de eleger uma
atividade profissional, seguindo propriamente sua vocagao. Ao con-
trario, muitos desses trabalhadores sdo obrigados a desempenhar
tarefas profissionais desde muitos jovens para ajudar ou sustentar a
familia, atividades que sao consideradas pelos entrevistados como
“mecanicas’. O que os alunos consideram como sendo um trabalho
“mecénico” e automatico é também avaliado como uma atividade que
nao proporciona satisfacdo pessoal e profissional. Essa é uma realidade
muito presente no cotidiano das familias desses alunos.

Outro impacto sentido pelos alunos, bastante ressaltado nas
entrevistas, refere-se a convivéncia diversificada. Os alunos bolsistas
consideram que a convivéncia mais diversificada foi um ponto forte
do programa da PUC-Rio e também fundamental na sua formacao
profissional. Ao mesmo tempo que o convivio entre os grupos foi
uma experiéncia complexa para os alunos, foi considerada essencial,
no sentido de aprenderem a lidar com as diferengas; uma experiéncia
que contribuiu para o fortalecimento do aluno no enfrentamento da
vida pés-universidade. Alguns depoimentos apontam nessa diregao:

Sim, eu acho que aprendi a respeitar mais os outros.

Me ajudou a aprender com a diferenca, com o diferente, a ndo sé con-
viver como também a respeitar.

Eu sou uma pessoa que trabalha com mais tolerdncia, que consegue
lidar melhor com a questio das diversidades, com os conflitos.

Segundo os depoimentos, os impactos provocados pelo progra-
ma afirmativo foram vdrios, tais como realizagdo pessoal, profissional,
financeira, enfim, aspectos ditos como positivos.
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A formatura, na maioria das entrevistas, foi considerada um
momento bastante importante da trajetdria universitaria desses alu-
nos, embora tenha provocado dois sentimentos diferentes: o primei-
ro sentimento foi o de completa satisfagdo, como mostra este depoi-
mento: “A melhor lembranga foi quando eu me formei” O segundo
sentimento, por sua vez, foi o de afastamento. O término do curso
representou, para a maioria dos alunos, o retorno ao local de origem
e a rotina da vida precedente, situagoes tidas como dificeis de lidar.

Porque é um sofrimento muito grande vocé viver os dois mundos e
acabar. Ha algumas coisas que estdo do outro lado da minha origem
que ja ndo fazem mais parte da minha vida, porque ndo fazem mais
sentido. E, a0 mesmo tempo, ha outras coisas que fazem todo o senti-
do. Mas também hd, do outro lado, coisas que nunca vao me seduzir.
Entdo, vocé vive esse eterno conflito. E dificil. Nao é facil, nio.

Com o curso concluido, os alunos se veem diante de alguns im-
passes: o afastamento da Universidade, o retorno ao local de origem
e a necessidade de reconstru¢do da vida. Trés movimentos que, se-
gundo as entrevistas, tiveram ainda mais um agravante: eles estavam
retornando a mesma rotina de vida, mas nao eram mais os mesmos.

A conclusdo do curso universitario também provocou um forte
impacto no aluno bolsista, que se viu tendo que retornar a um local e
se afastar de outro. Um conflito que derivou, principalmente, do con-
traste entre os dois contextos, o da comunidade de origem e do mundo
universitario. O primeiro espelha uma situagdo de caréncia econémica,
cultural, social e ambiental e, em situagdo oposta, esta a PUC-Rio, que
representa abundancia no campo da cultura, dos servigos e da estética.
Ocorre aqui um choque proveniente das diferengas, mas que, agora,
acontece no confronto com a prdpria realidade do ex-aluno. Sair da
PUC-Rio provocou, na maior parte dos alunos, sentimentos antagoni-
cos. Um depoimento ¢ bastante significativo nessa diregao:

A inser¢do na PUC acabou me colocando em dois meios. Vocé estd
ali no limiar, vocé convive com pessoas que tém poder aquisitivo, tém
casas e familias bem estruturadas, e, no outro lado, vocé nio tem isso
tudo. (...) Entdo vocé vive com esses dois meios, o que pra gente é bas-
tante conflituoso, porque vocé adquire e assimila valores e, as vezes,
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vocé passa a ser um pouco mais seleto com as coisas e passa a ser mal
interpretado. Nao que vocé tenha mudado o seu ponto de vista ideold-
gico, mas quando vocé tem acesso as boas coisas, vocé também passa
a querer essas boas coisas.

Conviver com as diferengas nao significa mais para o ex-aluno
lidar, exclusivamente, com um outro grupo social, mas também se
refere ao préprio grupo social de origem. E importante ressaltar que,
para o aluno, a formagdo universitaria provocou uma mudanga na
sua forma de compreender o mundo: os estudantes reconhecem que
a experiéncia académica provocou uma “mudangca pessoal” e que esta
mudanga também interferiu nas suas relacdes familiares e comunita-
rias. Uma ex-aluna expressa este conflito em seu depoimento:

As vezes eu até me policio, dependendo do meio em que eu estou.
Porque o meio em que eu vivo é o mesmo, desde quando eu comecei
aqui na PUC.

Mas, mesmo perante esses antagonismos, quando os entrevista-
dos falam dos seus sentimentos acerca das contradi¢oes entre o mun-
do universitario e local de origem, a questao do compromisso com a
comunidade de origem ¢é o aspecto mais ressaltado, como pode ser
percebido a seguir:

Na grande maioria das vezes eu tenho que escolher o lado em que eu
estou, e eu sempre opto pelo lado do meu grupo de origem, porque eu
acho essa identidade minha forte. Eu ndo tenho nenhum tipo de iden-
tificagdo com aquilo que va oprimir o meu grupo de origem ou que va
jogar de maneira desonesta dentro da realizacdo da minha atividade
profissional.

Quando eu chegava a minha comunidade tinha o grupo que dizia:
“Ah, 14 vai a metida da PUC?” Nada disso, eu sou da Cidade de Deus.
Nio sou metida, ndo. Eu gosto da PUC, sou aluna da PUC e gostaria
que todos vocés tivessem a mesma oportunidade que eu tive de ser
incluida ali, de estar ali dentro.

O compromisso dos estudantes bolsistas de acdo social da PUC-
Rio com a comunidade de origem é ressaltado no estudo de Reinaldo
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Guimaraes (2007), quando afirma que os alunos, além de almejarem,
através da formac¢ao universitaria, a mudanca de suas condi¢cdes ma-
teriais e culturais, também desejam contribuir para a transformacao
da realidade de sua comunidade. O compromisso comunitario é ou-
tro ponto bastante ressaltado nos depoimentos dos alunos.

Nao foi possivel identificar quantos alunos se mantiveram ou
mudaram seu local de residéncia, mas, de todos os alunos entrevista-
dos, nenhum havia perdido a vinculagdo com as comunidades de ori-
gem. Ao contrario, continuavam considerando a residéncia, o bairro
e 0 municipio originarios suas principais referéncias.

O impacto da agdo afirmativa na vida das familias e da
comunidade

A formagao universitaria e a mobilidade social sdo realidades
distantes de uma grande parcela da sociedade brasileira, principal-
mente de grupos desfavorecidos economicamente, grupos subor-
dinados e subalternizados. Perante essa realidade, os estudantes
oriundos de grupos populares que sdo aprovados no vestibular e
ingressam na Universidade passam a ser representantes do que pa-
recia impossivel: cursar uma universidade. Por isso todos os depoi-
mentos mostram que o maior impacto sentido pela familia e pela
comunidade dos beneficidrios da agdo afirmativa da PUC-Rio ocor-
re a partir do momento em que o aluno ¢ admitido na Universidade
e tal experiéncia passou a significar uma possibilidade de inclusao.
Nos depoimentos aparece ainda, de forma destacada, até que ponto
os alunos reconhecem a sua condicao de referéncia comunitaria e
também de que maneira essa nova condi¢do repercute nas familias
e locais de origem:

Na medida em que eu consigo ingressar na Universidade e mostrar al-
guns aspectos de mudanca de vida, eles passam a buscar isso também.

Tenho certeza de que o fato de eu estar na Universidade motivou as
pessoas da minha familia e os meus irméaos. Hoje somos trés formados.

A comunidade, hoje, acredita. Acredita que é possivel.

A gente acaba virando, na localidade, exemplo de que se pode chegar.
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Eu acho que o impacto maior é servir de exemplo para as pesso-
as pensarem que elas podem também. Se vocé, que é uma pessoa
comum, pode estudar na PUC e se formar, por que eu ndo posso?
Eu acho que esse exemplo que a gente d4 pra nossa comunidade é
importante. E um bairro pequeno onde moro. As pessoas se conhe-

» «

cem, as pessoas te apontam: “Aquela ali estudou na PUC”, “Aquela ali
estudou na UER]J”.

Se ela conseguiu, eu também posso conseguir. Af varios vizinhos co-
megaram a estudar.

O aluno se torna uma importante referéncia para sua comuni-
dade, e um exemplo a ser seguido por parentes, vizinhos e alunos do
PVNC e de outras organizagdes sociais. Isso ¢ o que Joaquim Barbosa
chama de novas “personalidades emblematicas”. Essas personalidades
seriam sujeitos participantes de grupos socialmente excluidos que ti-
veram oportunidade de mobilidade social e se tornam importante
representagdo para varios grupos inferiorizados. Barbosa (2003) ain-
da destaca que a formagao dessas personalidades é um dos principais
objetivos da a¢do afirmativa.

Alguns ex-alunos da PUC-Rio sdo reconhecidos em espagos
publicos e organizagdes da sociedade civil como “personalidades
emblematicas”:

Por exemplo, eu recebi trés homenagens em Nova Iguacu. Fui home-
nageado também na ALER], pelo trabalho que a gente vem desem-
penhando, e recebi outra homenagem pelo movimento negro da Bai-
xada Fluminense.

O mesmo ex-aluno ainda destaca:

Sou referéncia para vereadores, que chegam pedindo para escrever
projeto politico, sou referéncia para discussdo de politicas afirmativas.
Sou convidado para dar palestras em varias universidades.

E explicitado em todos os depoimentos que o ex-aluno, ao se
formar e retornar a sua comunidade de origem, torna-se, também,
uma referéncia como profissional. Em vdrias comunidades, eles sdo
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tidos como “doutores” e por isso sdo considerados preparados para
resolver varias questdes.

Quando eu chegava em casa, tinha sempre um monte de gente pra
dar consulta. Na cabe¢a da minha mae, eu era doutora e compreendia
muitos assuntos. Entdo, todos os problemas familiares, econdmicos, eu
tinha que entender de tudo um pouco e conversar com as pessoas. E
as pessoas passam a te respeitar mais, a ter uma crenga maior em vocé.

A partir do momento em que vocé vai para a Universidade, vocé passa
a contribuir mais com a comunidade, porque vocé passa a olhar dife-
rente para ela. Vocé se afasta um pouco, vocé vem do campus universi-
tario, e vocé olha para a comunidade sob uma outra perspectiva.

A condi¢ao desse ex-aluno que se torna uma referéncia para seu
proprio grupo social ou para outros grupos ¢ um dos impactos mais
ressaltados durante as entrevistas, e se refere ao sentido que tem para
as familias e comunidades pobres a inser¢do de um membro do seu
grupo social numa universidade. Vale lembrar que o impacto vivido
pelas familias e comunidades, de modo geral, ocorre, principalmente,
porque esses entrevistados, em sua maioria, foram os primeiros do
local a cursar uma universidade. Por isso o grupo familiar e a comu-
nidade ficam tdo envolvidos nessa trajetéria de vida.

Assim, a conclusdo do curso universitario provocou dois impac-
tos positivos na familia e na comunidade de origem: a possibilidade
de estudantes do mesmo grupo social cursarem uma universidade e
a possibilidade de a comunidade receber atendimento e/ou orien-
tacdo profissional, uma vez que o ex-aluno é tido como “doutor”
e, conforme o entendimento local, estaria apto para responder as
demandas locais.

Entretanto, a nova relagao que se estabelece entre o profissional
de nivel superior da prdpria localidade e a comunidade em que vive
nem sempre se da de forma tranquila. Os depoimentos abaixo ex-
pressam bem a complexidade desta questao:

Eu estou sentada 14 com a mulher do traficante, com aquela mulher
pobre que, um dia, foi minha vizinha e, hoje, ela se tornou uma cliente.
A mulher do traficante é uma usudria, que tem acesso a creche que eu
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dirijo. Ela deixou de ser s6 a minha vizinha, ela ¢ mae de uma crianga
da creche. Sabe aquela coisa, assim, que ontem era minha vizinha e
hoje ela esta diante de uma profissional.

O que eu lembro foi uma coisa que me marcou muito. Foi de um tra-
ficante, que me observava e fez um convite pessoalmente para eu fazer
trabalho comunitario. Eu estava subindo da Universidade. Ele disse:
“Ah, eu sei que vocé é uma lideran¢a na comunidade, que vocé traba-
lha bem essas questdes ambientais. Queria que vocé fizesse um traba-
lho social com as mulheres da comunidade” Eu acho que isso foi uma
das coisas que me marcou na época da Universidade. Foi um impacto
que eu tive. Ao mesmo tempo que tem um lado positivo, o da comu-
nidade, da familia, dos parentes, tem esse outro lado, desse convite.

A experiéncia de um programa afirmativo vem trazendo situa-
¢Oes inusitadas, como se pode observar nos depoimentos acima. As
duas entrevistadas demonstraram espanto e surpresa ao relatarem
suas experiéncias, como se estivessem em face de algo desconhecido,
e realmente estavam. Os impactos vivenciados pelos ex-alunos, suas
familias e comunidade foram diversos e imprevisiveis. Dessa manei-
ra, pode-se dizer que um programa de agao afirmativa traz novas e
desconhecidas situagoes, bastante diferentes do que é comum e que,
neste caso, emergiram de uma proposta de inclusao social e racial
numa universidade brasileira. E esse cardter inovador o que me fez
sentir desafiada a estudar as politicas afirmativas e, especialmente, o
programa desenvolvido na PUC-Rio.
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O programa de agdo social da PUC-Rio caracteriza-se como uma
a¢do afirmativa, tendo em vista a sua propria configuragdo: é uma po-
litica privada de educagao superior dirigida a grupos populares e, es-
pecialmente, estudantes de Pré-Vestibulares Comunitarios que gera
a inser¢do de grupos historicamente excluidos por meio de mecanis-
mos de inclusdo: as bolsas de agdo social. Sendo assim, o programa,
ao intervir especificamente nas situagoes de desigualdade social e nas
condigdes de diferenga — estudantes negros e carentes —, configura-se
como uma ag¢ao afirmativa no campo da Educa¢ao Superior priva-
da. Como lembra Joaquim Barbosa, vdo se formando personalidades
emblematicas.

Agdo afirmativa é um tema relativamente novo no Brasil, tanto
no que se refere ao debate tedrico quanto a sua pratica.

O programa da Universidade tem sido considerado, muitas ve-
zes, como uma proposta caritativa de cunho religioso. Porém, essa
ndo foi a histdria relatada por seus implementadores. Ao contrario,
segundo os depoimentos coletados aqui, verificou-se que o programa
afirmativo da PUC-Rio nasceu de uma interse¢do entre a Universi-
dade e o PVNC, um importante movimento social preocupado com
a exclusao de negros e pobres do Ensino Superior e a transformacao
dessa condigao.

Se o “primeiro passo” dado em dire¢do a concretizagdo do pro-
grama de agdo afirmativa da PUC-Rio foi o encaminhamento de uma
carta ao padre Hortal, solicitando uma parceria entre a PUC-Rio e o
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PVNC, a proposta é anterior a esse momento, pois surgiu dos anseios
de movimentos sociais populares, mais especialmente aqueles vincu-
lados a Igreja Catdlica, principalmente a Pastoral do Negro e a CRB
do Rio de Janeiro. Por isso o programa nasceu como uma resposta
as demandas de grupos sociais e tem o PVNC como seu principal
porta-voz.

Em relagao ao momento da génese do programa, a minha prin-
cipal duvida referiu-se ao seguinte ponto: o que possibilitou a uniao
dos gestores em defesa de um programa afirmativo? A luta por uma
sociedade mais inclusiva foi o argumento mais presente em todos os
relatos. As motivagdes eram diversas e, ao se cruzarem, transforma-
ram-se em politica universitaria, pois a proposta de inclusdo era tnica.
Assim, o programa nasceu das motivagoes de seus implementado-
res, baseadas nas injusticas sociais e raciais, e do desejo de realizagao
de suas utopias, que significavam, em tltima instancia, a vontade de
mudanga das situagdes sociais desiguais e que, ao convergirem, se
transformaram no programa de bolsa de agao social da PUC-Rio.
Dessa forma, o programa surgiu de uma agao conjunta de pessoas da
Universidade, de outras instituicdes sociais — especialmente o PVNC -,
de implementadores e gestores, que foram os principais protagonistas
desta histdria.

O programa foi influenciado por uma concepgao religiosa ba-
seada numa “opgdo preferencial pelo pobre” e comprometida com a
transformagdo da situagdo de exclusao vivida pelo “povo negro po-
bre” e pelas demandas dos novos movimentos sociais que defendiam
os direitos coletivos e culturais, duas concepg¢des que emergiram jun-
to com o desejo de redemocratizagao do pais. Por isso essa politica
ndo se originou na Universidade ou da Universidade; ela nasceu de
uma “conjungao fortuita” de inten¢des, utopias, em uma determinada
conjuntura politica bastante favoravel para sua consolidagao.

E importante ressaltar que esse programa ndo adquiriu um viés
assistencialista, mas se fundamenta no reconhecimento das diferencas
e das desigualdades, o que confirma a primeira hipétese desta pesquisa.

Os alunos do programa de agdo social da PUC-Rio foram, e con-
tinuam a ser, os personagens principais desta histdria, primeiramente
por serem seus proprios beneficiarios e, segundo, por serem a susten-
tagdo do programa, uma vez que, sem eles, o projeto nao aconteceria.
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Em relagao a manuten¢do do programa propriamente dito,
deve-se ainda enfatizar a capacidade de resisténcia desses alunos
perante situagdes pouco favoraveis: por serem os primeiros que
chegaram como resultado de uma politica sistematica de incluséo,
eles tiveram que enfrentar a propria dinamica institucional, que es-
tava habituada a um determinado publico homogéneo e que trazia
pouca diversidade dentre o alunato. Mas, a partir de um programa
afirmativo, a Universidade passa a ter, no cotidiano, outro grupo
social que nao fazia parte daquele contexto. A agdo afirmativa in-
seriu um grupo que era diferente, desconhecido e recusado num
determinado espaco social, provocando uma reestruturag¢ao e mes-
mo desestabilizagao das relagdes habituais. A inclusdo de um grupo
novo desequilibrou a ordem estabelecida e por isso o grupo habitual,
ao se sentir ameacgado, estranhou o outro grupo e se fechou. Na
outra ponta estava o grupo novo, que, quando se confrontou com
um contexto marcado por diferencas que tendem a separar, ficou
amedrontado. Os depoimentos analisados mostraram exatamente
essa complexidade estabelecida em torno das novas relagdes sociais
que estdo subjacentes durante a gestao de um programa afirmativo:
a inser¢do de um outsider em um contexto dirigido para os esta-
belecidos, o que confirma minha segunda hipdtese sobre os novos
conflitos que surgiram e que a Universidade precisou enfrentar.

Os depoimentos dos alunos de agao social tiveram muitos pon-
tos de coincidéncia e mostraram momentos de alegria e de dor e,
principalmente, histérias de supera¢ao das adversidades. Podem-se
perceber, assim, trés dificuldades que estdo presentes nos varios rela-
tos. Primeiramente, a dificuldade econdmica, ndo apenas com a so-
brevivéncia didria, quando alunos passavam até fome, mas também
com a dificuldade de se manter durante pelo menos quatro anos como
estudantes. A segunda dificuldade levantada relaciona-se a sociabili-
dade propriamente dita, pois houve um periodo de estranhamento
e afastamento. A terceira diz respeito a parte académica e a todas as
dificuldades por eles descritas ao se darem conta das diferencas de
capital cultural.

Quanto aos impactos, pode-se observar a situagdo comple-
xa que representou a chegada desses alunos ao campus. Na rotina
universitdria, as diferencas existentes entre os dois grupos sociais
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funcionavam como mecanismos de aproximacéo, de distanciamento
e de afastamento, embora o distanciamento e o afastamento tenham
sido os mais exaltados. O sentimento de estranhamento que se pds
entre os dois grupos sociais foi o maior impacto vivido pelos alunos
bolsistas de a¢ao social durante a experiéncia universitaria.

As diferencas, que se transformaram em atitudes e pensamen-
tos preconceituosos, tinham um cardter tanto racial quanto social
e atingiam, especialmente, os estudantes negros e carentes. Dessa
forma, os estudantes bolsistas de a¢do social vivenciaram situacoes
tanto de “desrespeito cultural” quanto de preconceito econdémico,
o que nos remete a Nancy Fraser, quando afirma que essas dimen-
sOes estao “imbricadas dialeticamente”, uma vez que questdes eco-
nomicas e culturais, na prética, estdo interligadas. O preconceito,
neste caso, nao tem uma dire¢do exclusivamente racial, cultural ou
econdmica, mas é uma mescla de pré-conceitos e por isso se confi-
gura, a0 mesmo tempo, como racial e social. Essas atitudes e pensa-
mentos apareceram de forma velada e indireta, mas principalmente
através de olhares diferenciadores. Também foi nesse cendrio, onde
foram estabelecidas relagdes de diferenciagdo, que se configuraram
relacdes tanto de enfrentamento e confronto como também de ne-
gacdo das diferencas.

O programa afirmativo da PUC-Rio, que era novo e complexo,
provocou grandes mudangas na vida pessoal dos alunos e contribuiu
para seu proprio crescimento, como foi dito por um ex-aluno bolsis-
ta: “Ha um aluno antes e outro depois da Universidade” A formagio
universitaria contribuiu para o crescimento pessoal desse aluno atra-
vés da ampliagcdo do conhecimento e do convivio social. Neste caso,
um dos impactos provocados pela politica afirmativa da PUC-Rio foi,
além da formagéo tedrica, uma formagao social ampliada, que con-
tribuiu para o fortalecimento da identidade dos alunos negros e po-
bres. A formagdo social e racial e o fortalecimento da identidade dos
estudantes bolsistas de agao social tiveram inicio a partir do momen-
to em que o aluno comegou a participar do PVNC. Ao entrarem na
PUC-Rio, essa perspectiva se alargou e atingiu alunos e professores
de diversos grupos sociais. Isto s6 foi possivel, entretanto, a partir do
momento em que a Universidade se abriu para a sociedade, represen-
tada, neste caso, especialmente pelo PVNC.
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A politica afirmativa atingiu nao sé o aluno, mas também sua
familia e comunidade, o que leva ao carater mais abrangente da pro-
pria politica: o ex-aluno passou a desempenhar um novo papel social,
depois de formado, como “personalidade emblematica” e como uma
referéncia de mobilidade social. H4, ainda, uma consequéncia natu-
ral desse novo profissional qualificado e bem formado: ele ser capaz,
também, de intervir nas questdes de sua comunidade, o que pode
significar a emergéncia de cidadaos ativos e engajados.

No que se refere a inclusao de grupos sociais aos quais, histo-
ricamente, tém sido negados os direitos sociais, a politica afirmativa
aparece como uma alternativa politica eficaz, gragas a sua capacidade
de realizar uma inser¢do mais direcionada. Cabe ressaltar aqui que a
PUC-Rio, por meio do programa de bolsa de agdo social, vem pos-
sibilitando a inser¢ao de grupos populares na Universidade e, assim,
contribuindo para a consolidagdo de um espago universitario mais
diverso. Esse é um programa que vem atuando em dois campos: na
ampliagdo de oportunidades para grupos excluidos e na promogéao
de uma maior diversidade, os quais, segundo Joaquim Barbosa, sdo
os objetivos principais das politicas afirmativas. Com o nascimento
do programa, ocorreu tanto a forma¢ao de uma nova composigao do
alunato como, também, o acesso ao Ensino Superior de alunos pro-
venientes de classes populares, tornando-se, assim, o campus mais
diversificado e mais democratico.

Foi a inten¢do deste livro fazer o registro de um momento pio-
neiro de agao afirmativa no Ensino Superior. Espero ter trazido parte
da complexidade das novas orientagdes e do impacto que significou
na vida de centenas de jovens que jamais poderiam ter sonhado com
a vida universitaria sem uma agdo afirmativa proveniente de atores
fundamentais para a efetivagdo do programa. Com o registro das fa-
las dos gestores, pode-se perceber que a utopia presente em cada um
saiu do campo das intengdes para a realidade concreta. E se hoje a
PUC-Rio é mais diversa, representando um pouco melhor a realida-
de brasileira, isso se deve ao encontro das intenc¢des na realizagdo de
um mundo académico mais complexo e, portanto, um pouco mais
representativo da realidade brasileira.
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Anexo

Entrevista realizada com uma ex-aluna bolsista
de acdo social da PUC-Rio

Perfil

+ Sexo: feminino

o Cor:( )branco ( )preto ( )pardo ( )amarelo (x) negro

o Bairro: Bangu

o Estado civil: (x) casado () solteiro () divorciado

« Periodo de graduagéo (inicio e fim): De 1997.2 a 2000.

« Curso: Pedagogia

o Pods-graduagdo: (x) sim ( ) ndo Qual: mestrado em Educagao
(em conclusio).

« Situacdo profissional atual: coordenadora pedagdgica de um curso
de capacitagao para os conselhos tutelares, com duragdo de um ano.

Os cursos pré-vestibulares e o vestibular

1. De qual curso pré-vestibular vocé fez parte? Durante quanto
tempo? Além de aluna vocé desempenhou alguma outra fungao
no cursinho? Qual?

Sou oriunda do pré-vestibular de Imbarié. Fiquei nesse pré-vestibular
durante seis meses. S6 estudando, pois ndo tinha muito tempo para
desempenhar outra func¢éo no cursinho, tinha uma filha de dois anos.
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2. Vocé acha que o cursinho pré-vestibular contribuiu para sua
aprovacao no vestibular? De que maneira? E no que ele menos te
ajudou?

Com certeza, foram os estudos que me possibilitaram entrar para
a Universidade. Porque eu tenho 44 anos e na época eu estava com
trinta e poucos, né? Entdo, o pré-vestibular me fez voltar a estudar
matematica, portugués... Isso foi importante para a minha aprovagao.

E no que ele menos te ajudou?

Olha, eu nao saberia avaliar no que o pré-vestibular menos me aju-
dou. Porque, além de ter sido uma oportunidade de adquirir co-
nhecimento das matérias especificas para passar no vestibular, ele
me fez reviver uma militancia que eu ja tinha experimentado com a
Juventude Operaria Catolica (JOC). Porque ndo ha como vocé estar
no pré-vestibular, mesmo nao assumindo uma coordenagdo, sem
que vocé esteja trabalhando, seja arrumando, seja ajudando, ou sen-
do professor, vocé esta sempre fazendo isso! Entdo, o pré-vestibular
tem essa proposta de trabalho coletivo. Isso é importante. Eu néo sei
como ¢ que ele se estrutura hoje. Mas naquele tempo em que estava
todo mundo engatinhando, era todo mundo que fazia um pouco
de tudo. Vocé assistia a aula, mas a0 mesmo tempo arrumava a sala
de aula, era assim. Entao eu ndo saberia dizer no que ele menos me
ajudou.

3. Vocé concorreu ao vestibular de quais faculdades? E para que
cursos?

Eu concorri s6 para PUC. Eu ja vinha da Estacio, mas ndo consegui
bolsa la. Na Estacio, eu fazia Direito, ai tentei uma transferéncia, mas
o curriculo nao batia, entdo fiz o pré-vestibular. Na época eu queria
fazer Direito, ai eu falei: “Poxa, sempre nessa militincia na area da
educagdo, vou tentar Pedagogia.” Fiz o vestibular para Pedagogia e,
ai, passei!
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4. Para ser aprovada na PUC, foi necessario fazer mais de um ves-
tibular? Se sim, quantas vezes? E sempre para o mesmo curso?

Nao, passei no primeiro.

5. Qual foi sua reacdo quando soube que tinha sido aprovada no
vestibular da PUC-Rio? E a reacdo de sua familia e seus amigos?

Primeiro, eu fiquei muito surpresa, porque eu estava hd muitos anos
sem estudar e passei em 13° lugar. Quanto a reagdo da minha familia,
eles achavam que eu era doida, porque eu morava em Imbarié e ia
estudar na Gavea e ainda tinha uma filha de dois anos. Todo mundo
me achou doida e, pior ainda, porque eu ia fazer Pedagogia e iria fi-
car desempregada. Entao, num primeiro momento, eu nao tive muito
apoio da familia, eles achavam que eu tinha que continuar no Direi-
to, porque dava mais futuro. Eu fui enfrentando. Hoje eles ainda nao
concordam muito, mas tém que aceitar. Nao da pra fazer mais nada.

6. Por que vocé escolheu a PUC?

Nao, eu ndo escolhi a PUC. Na época, no pré-vestibular, era onde a
gente conseguia bolsa. Ou vocé faria para as universidades publicas
ou faria para a PUC, onde conseguiria bolsa. Entdo, o meu objetivo
maior foi esse, apesar de ser muito longe pra mim, quase trés horas de
viagem, ida e volta. Eu passava quase seis horas dentro de um 6nibus,
mas eu queria concluir um curso superior e a PUC era um vislumbre
mais objetivo.

A experiéncia académica

1. Como foi seu primeiro dia de aula na PUC?

Foi um dia marcante, porque nds, eu e mais uma outra aluna, Joana,
éramos as duas tnicas negras em uma turma muito grande. Entao

quando entramos, nds éramos as “E.T.s”. Eu acredito até que a Joana
era um pouco mais, porque era negra de cabelo louro. E as pessoas
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ficavam olhando... E a gente sentada la, quer dizer, eu sentei num
canto e a Joana no outro, s6 depois é que nds percebemos que ti-
nhamos alguma coisa em comum além da cor: é que nds tinhamos
vindo de pré-vestibulares. O curso de Pedagogia em 1997 era cha-
mado nos corredores da PUC de “esquenta marido”. Entao, havia
as filhas de empresarios, donas de escola, meninas que tinham até
segurang¢a no corredor, porque eram muito ricas. E nds duas la...
Depois, no intervalo, ficamos conversando sobre tudo isso, o que foi
um momento marcante. Além disso, as professoras ndo sabiam lidar
com isso, porque, majoritariamente, as pessoas do pré-vestibular,
escolhiam servi¢o social. Todo mundo ia pra Servico Social. Isso
mudou, né? Mas no inicio era assim. Eu ndo esquego esse dia ja-
mais, foi uma luta.

2. A partir da sua insercdo na Universidade, quais aspectos da sua
rotina foram alterados e quais foram mantidos?

Foi alterado s6 o fato de eu estar todo dia na Gavea. Estar num lugar
que ndo fazia parte da minha realidade. Eu vivia em Imbarié, entdo,
minha rotina foi totalmente alterada, porque eu tinha que ficar na
PUC o dia todo, de 8h as 16h. Eu e a Joana dividiamos as coisas, mas
eu me lembro que, pelo menos nos primeiros periodos, eu sobrevivia
com aquela - eu tinha até vontade de colocar isso na minha disserta-
¢do de mestrado — pipoca rosinha, maravilhosa! Porque nessa época
ainda nao havia a Pastoral, ndo tinha ainda esse movimento. Além
disso, eu tive que estudar muito mais, porque eu virava a noite estu-
dando, pois eram textos, textos e mais textos. Entdo, as vezes, eu ia no
onibus pensando: “Poxa eu ainda estou aqui e a colega ja chegou, ja
tomou banho e deve estar vendo televisdo e eu ainda estou dentro do
onibus” E eu ndo tinha mais tempo para a minha filha. Ela ia a PUC
comigo, ficava quietinha na sala. As meninas ndo entendiam isso,
“vem estudar e ainda traz filho”. Ficava quietinha na sala desenhando
e era assim. Para completar, no meio do curso, ainda fiquei gravida e,
pronto, foi uma tristeza. Entrar na PUC mudou a minha vida em 360°
graus. Nada ficou sem mudar!
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3. Emrelacdo avida de estudante, quais foram as atividades em que
vocé teve maior facilidade?

Sempre tive muita facilidade em comunicacéo, acho que a militdncia
no pré-vestibular, na JOC, me ajudou nisso: a me expressar bem, a
questionar as aulas. Quando chegam os trabalhos é uma tristeza para
alguns, pois tinha que escrever muito texto. Para mim, era mais facil,
quer dizer, ndo é muita facilidade, mas nao era uma coisa tao dificil,
diferente da Joana, que tinha muita dificuldade, por exemplo. Algu-
mas colegas foram reprovadas em vérias matérias por causa disso. Eu
acho que a grande dificuldade é ter que lidar com uma nova realidade
de escrita e de fala.

4. Ainda em relacdo aos habitos da vida académica, quais foram as
maiores dificuldades que vocé encontrou? De que maneira lidou
com as dificuldades? Foi possivel supera-las ou nao?

Uma das maiores dificuldades era essa produ¢ao dos textos. A pro-
fessora dava um texto e queria a leitura para o dia seguinte. Como é
que vocé ia tirar copia? As vezes, eu pedia emprestado e ficava lendo
no intervalo de uma aula para outra. Montei uma estratégia que era
a seguinte: grifava alguma coisa no texto e, na hora da aula, eu fazia
uma pergunta para que a professora deduzisse que eu tinha lido o
texto. As vezes, eu nio tinha lido, mas sobrevivi muito bem assim
na PUC. No comeco foi muito dificil, porque eram quatro aulas,
logo, quatro textos, e como é que vocé vai tirar copia? Mal tinha o
dinheiro da passagem. Isso quando ndo pediam livros. Achavam
que vocé tinha que descer e comprar ali na Carga Nobre (livraria no
campus da PUC-Rio). Foi uma grande dificuldade. Sobreviver na
PUC ¢ muito dificil.

Como superou essas dificuldades?
Faziamos assim: a Joana tirava copia de um texto e eu tirava de outro

e a gente trocava. Por exemplo, eu nunca tirava os quatro textos, eu
tirava dois e ela tirava os outros dois. Nos tinhamos que criar estraté-
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gias. Por exemplo, na época, nem todo mundo ganhava tiquete (para
alimentagao) da Pastoral. A gente pegava um prato, botava muita co-
mida, depois pegava outro prato, a pessoa entrava escondida, sentava
e dividiamos a comida. Na realidade, vocé vai montando estratégias
para sobreviver ali.

Vocé acha que teve apoio institucional?

O apoio institucional veio a partir de 1999 e, acho, foi porque a
situacdo estava muito gritante. As pessoas do pré-vestibular nao
queriam mais fazer Servigo Social e Pedagogia, elas comegaram
a querer fazer Direito, Economia, Administracao e, com isso, foi
inchando o nimero de alunos na PUC e essas estratégias ja nao
davam mais conta. Creio que a Pastoral, quer dizer, a PUC, reco-
nheceu isso, a Vice-Reitoria Comunitaria, o professor Augusto, que
¢ um grande parceiro.

5. A partir da sua entrada na Universidade, as suas relagdes fami-
liares, comunitérias, escolares, religiosas sofreram alteracdes? E
de que maneira vocé conseguiu lidar com estas novas questoes?

Eu néo tinha tempo para mais nada. S6 ficava estudando, porque ti-
nha que dar conta dos trabalhos. Nao dava tempo nem de participar
da igreja. Sabado e domingo tinha que arrumar a casa. Eu lembro que
quando a gente contava na sala de aula “Ah, por que vocé nédo leu o
texto?” “Eu nao li porque tinha que lavar roupa’, as outras meninas
ficavam chocadas. Nunca tive vergonha de falar essas coisas. Eu era
muito empoderada. Nisso o pré-vestibular ajudou a gente, em nao
ter vergonha. “Lavar roupa? Como que vocé lava? Nao tem maqui-
na?” “Nao, ndo tenho maquina ndo, minha filha, eu tenho que ficar la
no tanque lavando roupa, entdo, eu nio tive tempo de ler o texto da
professora, e ai?” Era um impacto, né? E a ideia era impactar mesmo,
porque chega um momento em que vocé acha que consegue lidar
com aquilo, mas tem uma hora que vocé nio consegue. Ou vocé co-
mega a criar o impacto ou nao sobrevive na PUC.
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6. Vocé fez parte de um programa de inclusao da PUC-Rio, em que
alunos de pré-vestibulares populares passaram a ter acesso aos
cursos de graduagdo desta Universidade. O que vocé pensa so-
bre este programa? Diga alguns pontos fortes e fracos.

E um projeto importante. Eu acho que em um determinado momento
histérico, o pré-vestibular foi o movimento que conseguiu dar visibi-
lidade a algo que estavam tentando esconder hd muito tempo, que é:
os afrodescendentes nao tinham acesso ao Ensino Superior. O pré-
vestibular deu essa visibilidade, que comegou em nivel religioso com
o Frei David, e eu acho que isso deu um boom e o fato de a PUC, espe-
cificamente, ter assumido isso muito antes da discussao. Hoje, quando
vocé vé o tema das politicas afirmativas, a pauta ja esta ai. Nao d4 mais
para botar para debaixo do tapete. Mas nao basta entrar na Universida-
de, é preciso permanecer na Universidade. E o nimero de alunos que
ndo permanecem, porque nao conseguem criar essas tais alternativas
de que eu ja falei, é muito grande. Na PUC, nos tivemos histdrias de
colegas que desmaiavam de fome. E, tem muita gente que desistiu. Isso
é triste. Creio que esses projetos de inclusao sao um direito. Um direito
que essa populagao tem é o Ensino Superior.

O problema da fome aconteceu durante muitos anos?

Muitos anos. Nao foi uma coisa de um periodo, ndo, foi muito tempo
e muita gente com fome.

Ha algum ponto fraco que vocé gostaria de falar?

Talvez o ponto fraco fosse nao ter articulado com outras lutas. Hoje
vocé vé um movimento de inclusao dos afrodescendentes assumi-
do por vérios outros grupos, mas que nao estao articulados com o
movimento negro, por exemplo. O movimento negro ndo discute
essa questdo profundamente, mas hd outros grupos que nio fazem
parte desse movimento que estdo articulando. Isso é um fato. Em
relagdo a experiéncia da PUC, talvez um ponto negativo seja o fato
de que depois de criarmos as estratégias para sobreviver la dentro é
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que veio a Pastoral e as coisas passaram a ser dadas. Tudo foi muito
dado. O tiquete do almogo foi dado, entao, as pessoas entravam na
PUC ja sabendo que iam receber tiquete e vale-transporte. Ah, vai
receber tiquete e vale transporte, sabe? Isso necessita de uma re-
flexdo forte, entendeu? Acho que talvez o ponto negativo seja esse:
uma reflexdo maior sobre os beneficios que este projeto de inclusao
traz e que ndo é um beneficio assistencialista. E um beneficio para
que vocé consiga o seu objetivo maior, que é o qué? Terminar um
curso superior.

7. E o que vocé acha que outros grupos da Universidade pensam
sobre este programa?

Em 2000, um ano antes de eu sair da PUC, nds tivemos um caso, no
Departamento de Educagéo, de discriminacdo. Entéo, pela primeira
vez, o Departamento, que fez 40 anos, discutiu a questao racial. Para
vocé ter uma ideia do impacto que foi os negros estarem circulan-
do, negro sentando naqueles pilotis - que era um absurdo, né? Na
realidade, acho que até hoje isso nao é visto com muito bons olhos
por essa outra clientela da PUC. A PUC tem uma histéria de exce-
léncia. Criou-se um mito dentro da PUC de que os afrodescenden-
tes iam diminuir essa exceléncia, mas se a propria professora Vera
Candau fez uma pesquisa com todos os bolsistas de agao social e
esses bolsistas tinham o CR (coeficiente de rendimento) maior que
os nao bolsistas. Ela mesma tomou um susto, porque esse mito estd
introjetado, igual ao da democracia racial. “Os afrodescendentes nao
sabem escrever.” “Viemos da escola publica, que ndo tem professor
de quimica, nem de fisica” Por isso acho que hoje ndo basta mais
ingressar. Vocé tem que criar dentro da Universidade um sistema
de permanéncia daquele aluno, se é uma politica de inclusdo, tem
que ser também de permanéncia, e de integragdo, pois também nao
basta permanecer sem integrar. Os professores tém que estar sensi-
bilizados de que hoje hd um outro alunato na PUC. E um fato. Nio
déd para tampar os olhos. Nos estamos ali e ponto. Entendeu? Esse
foi sempre o meu discurso. Nao da para eu me pintar de branca,
nao da para eu me pintar de classe média da Zona Sul. Eu estou ali
e o professor tem que aprender a lidar comigo. Teve até um jornal,
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aquele jornal horrivel... ndo lembro mais o nome, dos meninos do
Departamento de Fisica...

O Individuo? (Panfleto que circulou na PUC-Rio em 1997, assina-
do por quatro alunos da Universidade. Nele, havia textos opina-
tivos sobre temas polémicos, inclusive sobre a questdo da cons-
ciéncia negra.)

Isso. Entdo, nesse sentido, a comunidade PUC ainda esta engati-
nhando. Por exemplo, os alunos afrodescendentes s6 iam estagiar em
escola publica, enquanto as outras iam para escola particular, onde
se tem grande possibilidade de ser contratada quando se formar. A
gente ndo, porque estava em escola publica, como é que vai ser con-
tratada? Entdo, vocé comeca a ver como o sistema é perverso, né? E
al comegamos a dizer que ndo queriamos mais fazer estagio em esco-
la publica. Queremos fazer em escola particular. S6 que ndo éramos
encaminhados para as particulares. Eu sei que nem todos pensam
assim. O projeto na PUC do pré-vestibular comegou em 1994, com
dois alunos. Hoje nés estamos em 2007. E pouco tempo, nem ¢ ado-
lescente ainda. Adolescente é rebelde, entdo eu acho que esses alunos
precisam ser mais rebeldes ainda.

8. Vocé considera que este programa tenha proporcionado uma
convivéncia mais diversificada na Universidade? Se sim, de que
forma se dava esse convivio entre pessoas com histérias de vida
diversas?

Acho que ele proporcionou a forga. Colocou 14 e entdo tem que se re-
lacionar. Lembro de mim e da Joana, quando tinhamos um trabalho
de grupo, ninguém queria ficar com a gente, éramos s6 nés duas. Em
alguns momentos eu falava: “Professora, é em grupo ou em dupla?
Porque se for em dupla, eu ja estou cansada de fazer trabalho com
a Joana” E quando vocé ia pro grupo, tinha todo aquele clima... que
era preferivel eu fazer com a Joana mesmo. Até acho que o programa
tenha proporcionado uma diversidade, uma inclusao, mas as relagoes
sao diferentes, né? As relagdes sdo estabelecidas aos poucos. Vocé é
colega para estar ali na PUC, em convivio, mas ndo é colega para ser
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chamada pro meu aniversario, na minha casa. Os espacos, os limites,
sao bem delimitados. Agora, é claro que a convivéncia existe. Tem
que ser assim, ndo da para ndo existir.

9. Como foram se construindo suas relacdes no dia a dia universi-
tario? Vocé sofreu algum tipo de preconceito na Universidade?

Eu sofri, mas a minha militancia me ajudou. Entao, eu nao deixava.
Existe aquele preconceito, que ¢ psicologico, e eu acho que nds carre-
gamos desde que a gente nasce: somos todos “formados” a ser sempre
subservientes, logo, a gente sempre deixa o outro passar. Creio que a
gente precisa de uma terapia para superar isso. Mas em termos de dis-
criminagdo, eu nunca deixei. Nunca deixei que professor me pisasse.
Lembro de um exemplo que a professora disse pra mim: “Aluno que
nao tem computador, isso em 1998, ndo pode estar na faculdade” Eu
falei: “Eu nédo tenho e estou aqui” Eu nunca deixei isso me abater.
Teve uma outra situagdo que resultou em reunido com o Departa-
mento. Uma professora do nada falou para uma aluna negra: “Patri-
cia, vocé estd precisando de um emprego? Eu tenho uma colega que
esta precisando de uma empregada doméstica” Sabe? Isso na sala,
para todo mundo ver. A Patricia levou um impacto, né? Eu também
ndo saberia o que responder, eu ficaria muda. Esse preconceito racial
ainda estd introjetado e ¢ dificil de lidar. Até hoje vocé vé que algumas
meninas entram e saem no Departamento, apesar de na placa estar
escrito “nao entra aluno”. A gente ndo consegue entrar, entendeu? Te-
mos que tocar a campainha. Mas acho que nés também temos que
aprender a nos posicionar. Nao somos coitadinhos, somos alunos,
com histdrias de vidas diferentes, mas quando chegamos a sala de
aula, somos todos alunos. Uns moram em Imbarié, outros na Lagoa,
mas somos todos alunos.

10. O que vocé mais gostava de fazer na PUC? E o que menos gos-
tava?

Eu gostava de estudar na PUC. A PUC tem um espago para estudar,
que é maravilhoso! Aquela biblioteca, com aquele ar-condicionado,
eu nao saia de 14. Depois foi o RDC (Rio DataCentro). Eu ficava no
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computador, ai que maravilha! Ja o que eu menos gostava era o es-
paco da sala de aula, que era tenso. Nao é que eu ndo gostasse, mas
é que ele era tenso. Vocé sabia que tinha que enfrentar a cara daque-
las meninas da Zona Sul, sabe? Quando vocé falava e nao prestavam
atengdo. Nao era muito prazeroso esse enfrentamento.

11. Fale sobre a melhor e a pior lembranca que vocé teve na sua ex-
periéncia universitaria.

A pior experiéncia foi no primeiro dia de aula. Durante o interva-
lo eu ja fui perguntando o nome dela (Joana) e ai, pronto, colamos,
porque ndo tinha abertura de ninguém. Nem de perguntar “Qual é
o0 seu nome?”, que é basico e que vocé aprende desde pequenininha,
quando vé uma coleguinha nova. Nada, nao tive isso, pra gente foi
uma experiéncia terrivel. Agora uma experiéncia boa foi no grupo
de consciéncia negra. Outra experiéncia boa foi com a pesquisa da
professora Vera Candau, quando ela pegou o CR de todos os alunos
bolsistas de agdo social e 0 meu era o maior. Ela falou isso na sala pra
todo mundo, até o nosso grupo de pesquisa nao acreditava. Vocé vé
como é o impacto do que esta introjetado na gente, o preconceito, a
discriminagao. Outro fato foi o dia em que eu passei no mestrado em
primeiro lugar, numa selecdo com mais de 200 pessoas. Agora, eu acho
assim, o que fica é isto: passar em primeiro lugar, melhor CR da turma.

12. A experiéncia universitaria alterou aspectos relacionados ao seu
modo de pensar e agir? Se sim, quais?

Sim. Porque na realidade vocé comegca a ter um conhecimento siste-
matizado. O Departamento de Educa¢ao da PUC tem bons professo-
res. Eu digo que aprendi muito, e ensinei também muito, tenho cons-
ciéncia disso. Vocé aprende o conhecimento sistematizado de coisas
que vocé s6 intuia. Agora vocé diz: “Nao. Hoje eu tenho um capital
cultural” Vocé aprendeu nos textos, nas leituras, nas discussoes. Vocé
vai incorporando na sua vida e na sua fala conceitos que néo tinha.
Isso ¢é a producao do conhecimento, que é o importante nessa histo-
ria, nessa longa histdria na PUC. Eu ficava até as 18h fazendo discipli-
na porque eu rodei todos os departamentos da PUC. Eu fui de Artes
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ao Direito. “E gratis!”. Eu aproveitei muito. Isso me ajudou muito na
minha formagdo académica.

Periodo atual

1. Vocé acha que este programa de agdo afirmativa influenciou a sua
vida? Quais aspectos ficaram inalterados? E os que mudaram?

Influenciou. Porque hoje, se eu digo “estou concluindo o curso de
mestrado’, ele vem a partir de uma histdria anterior, que é o ingres-
so na Universidade. As politicas de a¢do afirmativa possibilitaram a
minha entrada no contexto universitario. Agora, eu acho que poderia
ter sido mais facil. Hoje estd mais facil, o aluno que ingressa através
das politicas de agao afirmativa é um aluno com outro contexto, fruto
de uma histdria, de uma luta do Frei David, das pessoas que ficaram
horas naquela igreja de Sao Jodo de Meriti reunidas. Poderia ter sido
mais facil. Ndo é bem como dizem, que na nossa vida tudo tem que
ser com muita luta. Eu acho que ndo. Poderia ser com luta, sim, mas
com um pouquinho menos.

2. Qualfoi o maior impacto que este programa exerceu na sua vida?
E na vida de sua familia, de seu bairro, comunidade...? De que
forma?

Para minha familia era importante eu estudar na PUC. Um sonho que
nunca passou pela minha cabega. Lembro que eu fiz varias reunides
do PT na PUC e ficava maravilhada com aquele verde, aqueles alunos,
aquelas meninas todas bonitas. A PUC ¢ bonita, os alunos sdo bonitos.
Eu ficava: “Nossa mae!” Aquilo é como ir & Europa trés vezes ao ano.
Na realidade, quando eu passei no vestibular da PUC, nem eu acreditei,
fiz pensando que ndo ia passar. E hoje o resultado é: sou formada pela
PUC-Rio. Nio sou formada na faculdade “outra”, sou da PUC- Rio.

3. Hoje vocé é uma pessoa diferente do que era quando ingressou
na Universidade?

Sim. Acho que a Universidade, além do conhecimento sistematizado,
te ensina uma outra forma de viver, por exemplo: hoje eu consigo
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articular melhor as coisas, eu nao sou tdo militante como eu era, con-
sigo engolir mais sapos. Isso é importante pra vocé sobreviver nesta
sociedade. Vocé nio fica condicionado a um gueto mais, eu consegui
circular nesse espago da PUC. Essa vivéncia universitaria me ajudou.

4. Hoje, que iniciativas vocé daria para melhorar o programa?

A iniciativa, que acredito que ja esta em curso, ¢ a da permanéncia.
E também de sensibilizacdo de como é importante essa vida acadé-
mica e que precisamos nos dedicar a ela. E importante fazer um bom
curso, e ndo fazer o ensino superior por fazer. E aproveitar o que a
Universidade te oferece. E isso ndo é s6 para os afrodescendentes,
mas para os alunos em geral.

5.  Vocé gostaria de acrescentar algo que ndo tenha sido abordado
na entrevista?

Eu s6 acho que toda essa discussdo sempre perpassa o campo do
discente e nunca o do docente. Os docentes precisam incorporar
também essa politica de inclusao, eles precisam ser sensibilizados
para que vocé possa ter um desenvolvimento académico melhor.
E preciso ser um docente que integre e nio que separe em guetos.
Ainda hoje, em 2007, hd historias na PUC de que os alunos afrodes-
cendentes estdo sentados perto da janela. Isso ja era assim na minha
época. Vocé reconhece os alunos afrodescendentes porque estio
perto da janela. Um psicélogo poderia me dizer o porqué de sen-
tar proximo a janela? Vao pular, né, de tanta agressao que sofrem.
Agressao simbdlica. O docente tem que estar atento a essas coisas.
Entdo a analise do discente, das politicas de agdo afirmativa, tem
que perpassar também o corpo docente, porque sendo a pratica nao
muda, a pratica educativa desses docentes ndo muda. Se a pratica
educativa nao mudar, nao adianta o afrodescendente estar inserido
na Universidade porque vai ter praticas discriminatérias, conflitos
que ndo sdo mediados, sdo silenciados.





