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Apresentacao

Conheci Nazareth ha mais de 15 anos como professora de Educagdo Infantil.
Delicada, competente, atenta e cuidadosa com as criangas, Naza — como tam-
bém os adultos a chamam carinhosamente — combina, ainda docura e firmeza
no falar e no agir.

Com frequéncia nos viamos em encontros (académicos ou de formacio) volta-
dos a infancia. Na sua trajetéria profissional, da pratica em escola particular a
inser¢do em projetos em creches comunitarias voltados a criangas das classes
populares foi se entretecendo o desejo de contribuir para as politicas e de pes-
quisar. Nossa aproximacio se deu quando participei da sua banca de defesa da
dissertacdo de Mestrado orientada por Patricia Corsino. Esse trabalho ja anteci-
pava a beleza e a consisténcia da pesquisa sobre bebés e livros, que tive a honra
de acompanhar como sua orientadora de Doutorado e que chega agora as mios
dos leitores e leitoras.

No Doutorado, Naza revelou sua forca criativa e ao mesmo tempo disciplinada
de escrever, falar, perguntar. Pesquisadora insistente, dedicada, estudiosa, para
ela textos dificeis ou autores pouco trabalhados na area de Educacio se afigu-
raram mais como desafio do que como dificuldade. Nazareth sabe do privilégio
que é poder estudar, conhece o poder de estudar, quando e se o conhecimento
produzido esta aliado e conciliado com a dimensio estética e a acdo ética que
constituem a vida humana. Assim, “Bebés e livros” transpira compromisso e
responsabilidade com as criancas, a educacgio, a cultura e a arte, em particular
com a literatura. Da mesma forma, esse compromisso e sua solidariedade foi
aprendida por nos, do grupo Infincia, Formacio e Cultura/INFOC, onde Naza
se integrou ao longo do Doutorado.

Os principais aportes tedricos vém de Martin Buber e Donald Winnicott, tecido
onde a autora indaga, revela, fia e desfia suas questoes, descobertas, observa-
coes. A presenca dos bebés, a tomada de conhecimento intimo que estabelece
com eles, onde afetos e valores estio a mostra no didlogo com pessoas e textos,
tudo isso faz deste um livro bonito, inteiro, aberto.

Pelo material que apresenta, sistematiza, analisa, discute, o livro interessa a
profissionais e estudantes das areas de educacio, cultura, assisténcia, satde,
politicas publicas. Interessa também aqueles que atuam em projetos voltados
para equipamentos culturais como bibliotecas, museus, salas de leitura, centros
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culturais; a professores e gestores de creches, pré-escolas e escolas; a escritores,
autores de textos escritos e visuais; a familiares; a pesquisadores e a todas as
pessoas que pensam, agem e se ocupam e se preocupam com os bebés.
Obrigada, Nazareth, por essa publicacdo, que — viabilizada pelo Departamento
de Educacio, pelo Decanato de Teologia e Ciéncias Humanas e pela Editora da
PUC-Rio - d4 a muitas pessoas, como deu a mim, a oportunidade de receber esse
prémio sob a forma de livro!

Sonia Kramer
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Das viagens

O encanto da viagem estd na prépria viagem.

A partida e a chegada sdo meras interrupgdes num velho
sonho atavico de nomadismo.

Por outro lado, dizem todas as religioes que estamos apenas
de passagem no mundo. E isto é que faz querermos tanto a
esta vida passageira.

Mario Quintana
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Primeiros fios

As linhas de todas as relagOes, se prolongadas, entre-
cruzam-se [...]%

Linhas, margens, contornos, fiar, destecer. Os primeiros alinhavos do tecido co-
mecados no fim. Fio solto que nio arremata a urdidura. Imagens possiveis que
enlacam e desfazem tramas. Onde os fios iniciam, onde se entrecruzam? Onde
terminam? Serd que terminam? Nio encontrei outro caminho que nio fosse co-
mecar pelo que compreendo do meu proprio inicio em relagio ao tema que resul-
ta nesta pesquisa. H4 fios de outrora que aqui comparecem.

Aos oito anos, mudei-me para uma cidade no interior do Estado do Rio
de Janeiro com minha mie e irmdos. Foi uma experiéncia atravessada pela sau-
dade. Para tras, ficava a casa dos avés onde moravamos todos, na qual aprendi a
ler e a escrever, os sons da cidade que percorria com as tias. Ficava a Bia, tia que
se referia aos seus muitos sobrinhos pelos detalhes de cada um. A mim, tia Bia
ajudava a escrever e remeter cartas para programas de televisio. Quando volta-
va do plantio, perguntava: “Sua resposta chegou?”, “Nio?”, “Nio acredito! Estdo
perdendo a melhor carta. Vamos escrever outra”. E, 14 iamos nos comecar tudo
outra vez. Na distancia imposta, o afeto era mediado pelas palavras grafadas nas
cartas trocadas entre nds. Tia Bia escrevia da saudade que sentia de cada um dos
seus sobrinhos; para cada um, lembrancas vestidas de mintcias. A ela, escrevia
sobre todos os desconfortos que sentia naquele lugar onde meu corac¢ido nio fez
morada. As cartas eram encontro marcado com a saudade, eram sol, colo e voz
que mantinham minha amada tia presente. Por isso, também, eram esperanca.
Essa experiéncia afetiva me marcou subjetivamente.

Escutar, observar, escrever, ler, estudar foram praticas que levei comigo
quando, anos mais tarde, tornei-me professora de... bebés. Profissdo que nio se
deu por escolha afetiva, mas por condi¢des da vida. Era preciso trabalhar. No
entanto, assim como o afeto tecido em palavras com tia Bia, em meu caminho o
estudo sempre se entrecruzou de modo determinante, tornando-se oficio conju-
gado a qualquer outro. Ser professora, significou e significa ser estudante.

Desse modo, compreendo que esta tese vem se tecendo ha anos, no en-
trecruzamento entre ser estudante, ser professora de bebés e, mais recentemente,
professora de professores de Educacdo Infantil. Os pontos de encontro? Histdrias:

1 BUBER, Martin. Eu e Tu. Sdo Paulo: Moraes, 1974, pp 87.
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de literatura infantil, de docéncia (s), de vida. Estudar tem significado desvelar
camadas, (des)cobrir tecidos em busca dos avessos, dos fios submersos nos aca-
bamentos, indagando concepg¢des que determinam o bebé a partir de concepgoes
herméticas e, assim, embacam nio s6 o que ele é em sua atualidade, como tudo
0 mais que ele pode vir a ser a partir dele mesmo e de sua relacdo com o outro,
com a cultura.

Iniciei o doutorado com o intuito de prosseguir com os estudos em torno
das criancgas e a leitura literaria na creche (Salutto, 2013)2. Aos poucos, no entre-
cruzamento de novos estudos, foi ganhando densidade a busca de compreender
algo em torno dos inicios, sobre o antes do encontro do bebé com os livros. Exis-
tem especificidades? Se sim, quais seriam? O passo mais decisivo foi firmado apos
a entrada no campo da pesquisa, realizado entre os meses de marco e agosto de
2016, na aposta de explorar, mediante a construcdo de cenarios literarios, inter-
faces possiveis das interacdes dos bebés com os livros. A imersdo constituiu-se
definidora, por acentuar distin¢cdes que buscava empreender entre um estudo e
outro e, mais especificamente, reforcar o desejo de mergulhar e escrever sobre
especificidades das relacdes e interacoes dos bebés com o livro.

Desse modo, faz-se necessario assumir: antes e sobretudo, esta tese é so-
bre bebés. Se o objetivo inicial estava posto em compreendé-los com os livros, na
tessitura da tese foi tornando-se claro que a autoria girava em torno dos bebés.
Quem sio? O que revelam de si nos itinerdrios que percorrem? Como ¢é o clima
relacional entre adultos e bebés no espaco investigado? De que modo os concei-
tos relacio, sutileza, reciprocidade e vinculo contribuem no olhar para os bebés
e seus caminhos? O que expressam os bebés na interacdo com os livros? O que
balbucios, entonacoes, gestos instigam considerar sobre a natureza dessa relacao?
Sao atraidos pelo livro? Como? Os livros, como artefato da cultura, contém sua
propria subjetividade e, na interface com os bebés, sio cumplices para buscar,
revelar mintcias, detalhes dessas indaga¢des que, singularmente, buscam com-
preender o bebé “para além dessa finissima linha de extrema atualidade em que
ele vive” (Lispector, 1998, p.136). Atualidade que marca tanto o ser bebé, quanto
sua exterioridade, o mundo, a cultura. Versar e empreender sentidos sobre be-
bés e livros, implicou fiar sobre duas realidades que se encontram, mas que teve
sentidos contornados pela posicdo ocupada pelo bebé na pesquisa, na escrita da
tese. Perspectiva que despontou a relacdo como eixo central das discussoes desta
pesquisa.

Compreender relacio como marca da condicdo humana, que se faz no

2 Leitura Literdria na Creche: o livro entre texto, imagens, olhares, corpo e voz. Dissertacdo de mestrado.
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, UFR]J. Rio de Janeiro, 2013.
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entre, foi determinante no contorno tedrico da tese. Trama que se deu no en-
trecruzar dos fios da literatura (Lispector, 1998), da filosofia (Benjamin, 1989,
1995), da Psicandlise (Winnicott, 1975, 1983, 2009, 2012, 2014), da Antropolo-
gia Filosofica (Buber, 1949, 1974, 1991, 2003, 2009, 2011, 2012). Costurar con-
ceitos de autores e areas distintas coteja a proposta de ir ao encontro das pessoas,
desvelar e fiar sobre caminhos e possibilidades; manter-se atento a ideia de que
“quando, seguindo nosso caminho, encontramos um homem que, seguindo o seu
caminho, vem ao nosso encontro, temos conhecimento somente de nossa parte
do caminho, e nio da sua, pois esta, nos vivenciamos somente no encontro” (Bu-
ber, 1974, p. 88).

Uma parte desse caminho estava claro nos passos iniciais da pesquisa. No
entanto, assumir a abertura como possibilidade, contribuiu de modo que, pouco
apouco, os bebés emergissem como centralidade na feitura e na narrativa da pes-
quisa. Antropologia e atitude etnogrdfica como horizontes iniciais (Geertz, 2001),
orientando ir ao encontro; antropologia filos6fica como modo de chegar, estar no
campo, tomar bebés e adultos como pessoas de relagdo, afirmando o compro-
misso com o modo de ser e estar no campo, na escrita da pesquisa. Desse modo,
situar o desenho da tese nio se deu de imediato, mas no processo, especialmente,
com clareza de que as davidas do inicio, tampouco se esgotam adiante, ao contra-
rio, seguem desvelando seus nos.

Partir do principio relacional do bebé com as pessoas, nas situagoes,
diante dos objetos, implicou assumir a subjetividade como norte, a cultura como
provocadora, alargadora da experiéncia subjetiva. Sugeriu, também, admitir a
tensdo como marca do encontro dos bebés e os livros. A delicadeza do bebé con-
trastando-se aos gestos rapidos, desordenados, que desarrumam o cenario um
tanto sacralizado em torno dos livros. Delicadeza, sutileza, forca, que, em certa
medida, revelam acdes e caminhos da natureza humana.

Nesse sentido, tomar a Psicandlise como campo de interlocucio foi im-
portante para tecer sobre ser bebé, em oposicio a tradicio da psicologia compor-
tamental, por exemplo, a qual fundamenta estudos e concepgdes sobre o bebé
e, em consequéncia, impactam e orientam praticas (Guimaraes, 2008, 2011a).
Como campo de conhecimento, a Psicandlise ultrapassa a clinica, se faz presente
em multiplas dreas de conhecimento como a Sociologia, a Antropologia, as Artes
alargando a compreensio do homem como pessoa constituida de afeto, cognicio,
corpo, alma. A Psicandlise autoriza a sonhar o homem, ultrapassando a superfi-
cialidade do que se pode ver e inferir dele:

“A Psicanilise se dedica a experiéncia da ilusdo; da verdade e do engano; da fic¢io
e do sonho; da subjetividade. Ela nos permite o enfrentamento do sem-sentido e
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promove o confronto com o estranho. [...] A Psicanélise, um século e meio depois do
nascimento de Freud, ocupa hoje um espaco de didlogo e negociacio — do possivel e
até do impossivel — com o outro. E o didlogo das diferencas, das davidas, dos confli-
tos” (Parreiras, 2008, p. 49-50).

Foi necessario fabular® um tanto sobre bebés e livros, especialmente pelo
desejo de assumir seu ponto de vista de fora, de um lugar radicalmente distante
da atualidade de ser bebé. Ou seja, a pesquisa volta-se ao bebé do lugar de adulto,
carregada de valores, subjetividades, afetos. A tensido se deu justamente nesse
limiar, nessa aresta, tal como o buraco de uma finissima agulha. Nesse sentido,
entrecruzar estudo do homem na perspectiva relacional e dialbgica (Buber, 1949,
1974), ao espaco de negociagio e suspeicdo concedido pela Psicanalise (Winni-
cott, 1990, 2014), permitiu construir margens reflexivas, dialéticas entre sub-
jetividade (mundo particular, interno, sob o qual pouco se sabe) e objetividade
(espaco externo, onde atuam forcas da cultura, da histéria). Subjetividade, assim
tecida, extrapola a discussio sobre verdade de ou na pesquisa; se coloca no entre
(Buber, 1974), no espago potencial (Winnicott, 1975) do homem com ele mesmo,
com a cultura. Desse lugar, o homem encontra sua voz para falar, responder, pro-
duzir sentidos.

A tese estd organizada em seis capitulos, além das referéncias bibliogra-
ficas e os anexos.

O primeiro apresenta o novelo da pesquisa, ampliando essas reflexdes
iniciais. Para tanto, contextualiza os estudos de Martin Buber e de Donald Wood
Winnicott; tece consideracoes em torno da forma com que a pesquisa narra, fabu-
la sobre bebés e livros. No segundo capitulo, o levantamento de pesquisas sobre
bebés leva a indagar sobre quem é o bebé? Como compreender o bebé?. Dialogando
com os dois autores, tece os conceitos relacao, sutileza, reciprocidade e vinculo
que orientam as andlises dos capitulos seguintes. O terceiro capitulo fabula sobre
o bebé olhando-o na interface com os livros, com os espacos, com as praticas, sob
o norte dos conceitos relacdo e sutileza. O quarto capitulo busca costurar, a miude,
especificidades, detalhes das intera¢des dos bebés com e entre livros. Este tltimo,
aparece desarrumado, confrontado pelas acoes dos bebés, levando a considerar
sutileza, reciprocidade, vinculo como desdobramentos nio s6 das relacdes, mas
de suas agoes. Os bebés, pessoas movidas por itinerdrios proprios, sutis, inau-
gurais na relacdo com as coisas do mundo. Principios que norteiam os bordados
finais (provisdrio acabamento) da tese.

3 A imagem da fabulagiio é tomada de empréstimo no sentido de “[...] inventar” (HOUAISS, 2010, p. 347)
uma narrativa sobre ser bebé, uma vez que “[...] temos de nos defrontar com a batalha em que nds proprios
estivemos uma vez, ainda que em geral ja a tenhamos esquecido, ou da qual jamais estivemos conscientes”
(WINNICOTT, 1990, p. 28).
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A tapecaria da pesquisa

[...] caprichando no tapete o ponto de arraiolos, bor-
dando o pano de mesa todo em cruz, preparando a tela
pro filet, tricotando o suéter, crochetando a colcha, cer-
zindo a meia no ovo de madeira, cortando e alinhavan-
do o pano pra me fazer um vestido. [...] é sempre ela e
o costureiro...*

Uma pré-historia...

No seu belo livro, Feito a Mdo, Lygia Bojunga narra seu desejo de fazer um livro
artesanalmente, desde a produgdo das folhas nos moldes ancestrais do pergami-
nho, até a impressio e encadernacido. Enquanto relata sua saga para dar forma a
um antigo desejo, Lygia desvela, como um delicado novelo, um tanto de si com
livros e panos, desde menina. Narra e entremeia com poesia as duas historias. As-
sim, sabe-se que a menina, ao lado da mae — sempre ela e o costureiro — aprendeu
a fiar palavras ao vé-la remendar tecidos para os vestidos, cerzir as meias, tricotar
o suéter, caprichar no ponto de tapete dos arraiolos®. Parece que Lygia aprendeu,
com vida e arte, que as palavras também podem ser desveladas: ora em ponto
reto, ora com pontos decorativos, ora com fios soltos, ora remendadas, ora passa-
das a ferro e goma, ora amassadas... O contetdo convida a forma e, esta, por sua
vez, veste a roupa que lhe dio a cobrir: dura por tanta goma e pompa; maleavel,
com caimento que mais (des) cobre do que veste sentidos. Parece ser em torno
do debate entre esses dois elementos — forma e contetdo — que se dd o processo
entre conhecimento e escrita (nas ciéncias humanas, na vida?). Uma coisa, ao
menos, parece ser consenso: o fazer da ciéncia e de sua escrita (forma) envolve
labor. Seja na literatura, na ciéncia, no bilhete endere¢ado aos companheiros do
dia a dia, escrever exige para si a parcela de escolhas daquele que redige. Decisdes
sobre caminhos, propdem tensdo. Ou se veste a luva e ndo se calga o anel, ou se colo-
ca o anel e ndo se veste a luva (Meireles, 2002), anuncia a poeta. E, assim, passa-se
o tempo todo a decidir: mais ou menos goma? Esse ou aquele caminho?

4 BOJUNGA, Lygia. Feito a mao. (Editora Casa Lygia Bojunga). Rio de Janeiro, 2008: p 47.

5Arraiolo: nome masculino plural; ponto obliquo e cruzado, feito com 14 grossa sobre tecido forte
(linho, estopa, linhagem grossa, canhamaco, etc.) de modo a fazer tapetes decorativos; tapete bordado
com esse ponto. (Dicionario on line da Lingua Portuguesa acesso em outubro de 2016) https://www.
infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa-aao/arraiolos.
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Orhan Pamuk, no discurso de premiacdo do Nobel em 2007, empresta
uma imagem de escrita e escritor. Antes de morrer, seu pai entregara-lhe sua
maleta, na qual continha escritos de toda uma vida. Entre abrir a maleta e ler seu
conteudo, Orhan fabula em torno do que foi este oficio para o pai (teria sido ele
também, um escritor?), um homem sociavel, do mundo, em paz com suas escolhas,
e para ele, para quem escrever foi um pouco torturar uma parcela da sua propria
mundaneidade que, na verdade, tinha na base sua emergéncia de compreender o
mundo. Diz o autor:

“Quando o escritor passa anos recolhido para aprimorar seu dominio do oficio — para
criar um mundo —, se ele usa suas feridas secretas como ponto de partida, consciente
disso ou nio, estd depositando uma grande fé na humanidade. Minha confian¢a vem
da convicg¢do de que todos os seres humanos sdo parecidos, que os outros carregam
feridas como as minhas — e que, portanto, haverdo de entender. Toda a verdadeira
literatura vem dessa certeza infantil e otimista de que todas as pessoas sio pareci-
das. Quando um escritor se recolhe por anos a fio, com esse gesto ele sugere uma
humanidade dnica, um mundo sem centro” (Pamuk, 2007, p.28).

Escrever para criar um mundo. Escrever como um gesto de fé na huma-
nidade, no homem, num mundo sem centro. Esse modo de conceber o escrever
propde uma linguagem em que as palavras acolham as préprias feridas — assumi
-las como ponto de partida — e as ultrapasse para a criacio de um mundo novo,
sem centro, para o qual importa encontrar no homem sua propria humanidade.
Essa dimensdo plastica, estética, multipla que constitui a literatura — o que a litera-
tura precisa contar e investigar, acima de tudo, sdo os medos bdsicos da humanidade
(idem:28-29) —, caberia em outras formas de saber? Cabe na ciéncia, na pesquisa?
Ou, dito de outro modo: o contetido da ciéncia veste bem essa forma plastica de
escrever?

Perguntas que visam mais refletir do que responder. Isso porque, debater
sobre forma e contetido da e na ciéncia envolve um largo espectro teérico-con-
ceitual que ndo caberia discutir aqui. Tampouco, pode ser ignorado. Chegar nos
bebés e, em alguma medida, deixa-los marcar a escrita que aqui se inicia, tem
seu proprio drama. E, foi preciso escolher algumas formas para contar sobre esse
objeto ainda menino no debate cientifico. Para tanto, busca-se cruzar escrita frag-
mentaria, fotografia, leitura literaria, lentes de distintos lugares na busca de olhar
para o bebé, para seus caminhos até os livros.

22



Dei um passo de formiga!
MamZe que viu.
Alguém duvida?®

Passo a passo, essa pré-histéria anuncia o novelo da escrita e das escolhas
que sustentam o bordado desta tese no encontro com a filosofia, com a antropo-
logia, com a literatura, com a psicanalise, ndo necessariamente nessa ordem, nio
por uma Unica voz. Mas, tal como ponto no canastra no qual, para revelar o bor-
dado, agulha e linha encontram-se e desviam-se. Para tanto, segue cautelosa no
fiar, de dedal na mio, ciente de que escrever a partir dos multiplos fios, significa
tecer e destecer, conceber a pesquisa como tarefa interminavel de cavar um pogo
com uma agulha (PAMUK, 2007:14), neste caso, costurar uma colcha de retalhos.

Seis passos de...
Alguém advinha?’

Com fios, tramar a pesquisa

[...] 13s mais vivas, quentes lis
iam tecendo, hora a hora,
em longo tapete que nunca acabava...®

Para tramar sobre bebés e livros, esta tese dialoga com Martin Buber e Do-
nald Wood Winnicott. Buber, por sua teoria em torno do fenémeno da relagio.
Winnicott, por construir uma teoria que aborda a dimensio subjetiva do bebé. A
narrativa da tese busca aproxima-los de duas formas. A primeira, neste capitulo,
como tecido tedrico-metodologico, situando os autores, os contextos de produ-
¢do de suas vidas, ideias, apostas conceituais. A segunda, aproxima-os tecendo os
conceitos’ que orientam as analises da pesquisa, de modo a tecer compreensoes
nos modos possiveis de olhar para o campo, para os bebés nas relacoes com, entre
pessoas e livros. A tessitura vai devagar, soltando fios de um lado, bordando-os de
outro, no entrecruzamento de que se faz as ciéncias humanas?.

6 FREITAS, Tino; GLATT, Jana. Um abrago passo a passo. Sao Paulo: Panda Books, 2016
7 idem nota trés.
8 COLASSANTI, Marina. A moga teceld. Sdo Paulo: Global, 2004.

9 Esse desdobramento se di no capitulo II, na tessitura dos conceitos rela¢io, sutileza, reciprocidade e
vinculo.

10 Embora a tese ndo tenha o intuito de aprofundar o debate intra-campos cientificos, pode-se afirmar que
a batalha mais contundente travada nas ciéncias humanas se da entre objetividade e relativismo; carater de
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O novelo — Martin Buber e Donald W. Winnicott

Embora tenham sido contemporaneos e partilhado experiéncias que influencia-
ram em suas vidas e produc¢do intelectual Martin Buber e Donald W. Winnicott
construiram, debateram, sustentaram seus trabalhos em espacos-tempos distin-
tos (Praglin, 2006). Entre elas, destaca-se o Holocausto, que levou Buber, em
1938 a viver — ndo por escolha, mas pela for¢a da situagido emergente — na Palesti-
na (Bartolho Jr, 2001; Friedman, 2002; Zuben, 2003). Para Winnicott, a Segunda
Guerra impacta de modo seminal sua teoria sobre o amadurecimento individual,
especialmente, na analise do processo de evacuagdo de criangas de seus lares de
referéncia. Nesse periodo, iniciou o que se firmaria como seu estudo sobre ‘priva-
¢do e delinquéncia’, esta tltima, assumida como manifestacdo de satde psiquica
(Phillips, 2006). As leituras de seus trabalhos, bem como a revisio realizada por
estudiosos de suas obras, apontam semelhanc¢as que os aproximam tanto concei-
tual quanto ideologicamente. Para Praglin'' (2006), uma dessas aproximacoes se
d4, especialmente, a partir de dois conceitos seminais em seus trabalhos: zwis-
chen e in-between. O primeiro, o entre, o que funda a possibilidade do didlogo
interhumano, categoria ontoldgica na teoria de Martin Buber; in-between, espago
potencial, drea de transi¢cdo do mundo subjetivo ao objetivo; conceito seminal na
obra de D. W. Winnicott.
Mas, antes de puxar os fios, dois breves retalhos sobre os autores.

*kk

Martin Buber (1878-1965), foi, sobretudo, um estudioso do homem,
do didlogo, cuja antropologia filosofica baseia—se primordialmente
na relacdo como fenémeno. Judeu alemdo, foi professor, pesquisador
da religido, da antropologia, da sociologia, da tradig¢do mistico—
judaica, compilador de histérias hassidicas (movimento caracteri-
zado pela abertura, oposto ao Hassidismo atual). Buber teve como

verdade e normatizag¢do em torno de formular e validar sua cientificidade epistemoldgica como producio de
conhecimento (Japiassu, 1981, 1982, 1989). Segundo Japiassu (1981), a complexidade se d4 na medida em
que, ao operar com o carater de verdade e concep¢io do real no interior dos diferentes campos, o interesse
de cada tipo pode ser medido por sua maior ou menor fecundidade (p.4). Como medir fecundidade em ciéncias
humanas? Para o autor, isso se torna possivel se o interesse do debate se fundamenta no material fornecido
pela historia das ciéncias, na medida em que esta é analisada, ndo em sua dindmica interna apenas, mas em
seu modo real e efetivo de realizacdo (p.4). Isso porque, pensar epistemologicamente as ciéncias humanas,
significa considerd-las como um saber que se di na fronteira da histéria ndo como disciplina, mas como
indagacdo do proprio tempo, que exige mostrar que as pesquisas e as descobertas cientificas encontram-se
vinculadas a uma concep¢ao de mundo historicamente determinada (Japiassu, 1981, p.5).

11A revisio de literatura no campo da educagio, nio apontou trabalhos que aproximem os dois autores,
no Brasil. A busca localizou os artigos de Laura Praglin, The Nature of the “In-Between” in D.W. Winnicott’s
Concept of Transitional Space nd in Martin Buber’s das Zwischenmenschliche (2006). Tradug¢io livre do
original em inglés para esta tese) e de Enerst Ticho (1974) Donald Winnicott, Martin Buber and the Theory of
Interpersonal Relationships, este tltimo, indisponivel para acesso.
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marca de seu pensamento a busca do encontro dialogico e, desta in-
vestigacdo - forjada e norteada com sua propria vida r, estruturou
uma teoria marcada pela posicdo ativa de compromisso com o outro.
Em seus escritos autobiograficos (BUBER, 1991), encontramos Buber
narrando as experiéncias do menino e do jovem que foi, marcado
em profundidade pela figura do avd, Salomdo Buber, da avd, Adele
Buber, do pai, Karl Buber. Com o avd, Buber impregnou-se da aura
intelectual comprometida com a tradicdo. Com a avo, pela nature-
za do seu carater, Buber experimentou um amor & palavra legitima
que lhe parecia tdo espontineo e tdo devotado (p.10). Com o pai,
Buber aprendeu sobre engajamento na lida diaria das demandas e
necessidades do outro, fatores que determinaram o que autor defi-
niria mais tarde como imensa alteridade pelo outro. Em oposicdo a
essas experiéncias marcadas por afeto e presencga, na ausente figura
da mde, Buber aprendeu sobre o desencontro. Separada de seu pai
quando ainda era muito pequeno, ao menino Buber pouco se dizia a
seu respeito. Apos nutrir, durante anos, a certeza de que ela ndo
regressaria, ele narra sobre seu retorno e a acido definitiva — eu
nio conseguia olhar em seus olhos - causada sobre ele, agora adul-
to. Palavra empenhada, compromisso com a tradicdo, engajamento com
0 outro, posicdo ativa entre pensar e agir. Acdes que se tornaram
conceitos na obra de Buber, fundantes de seu pensamento filosofico,
que tiveram origem na escolha de um modo de viver as questdes de
seu tempo e que, mais tarde, seus textos ratificaram para além do
seu viver:

Cada homem, na medida em que realmente vive, desperta de manhd com o
sentimento de responsabilidade daquele dia e se pergunta: quanto posso
realizar hoje? Ele experimenta quanto. Experimenta-o somente na medida
em que age, realiza, quando chega até o limite de sua realizacdo e ob-
serva: mao posso realizar mais, aqui nio me é dado mais e, portanto,
permaneco parador. Esta linha diviséria deve ser tracada a cada dia
(BUBER, 2008:73).

*kk

Donald Wood Winnicott (1896-1971), foi um homem de acdo, da pra-
tica. Filho cacula, nascido numa familia de classe média, pro-
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testante nao—conformista, no interior de Londres. Decidiu cursar
medicina apos sofrer um acidente, situacido que o levou a constatar
a iminéncia da dependéncia como condicido da vida. Situacdo que, em
alguma medida, influenciou seu trabalho (PHILLIPS, 2006). Tornou-
se pediatra numa época em que esta area se tornava independente,
friamente técnica, desconsiderando questdes subjacentes a psique
(critica que Winnicott destacaria ao longo de todo seu trabalho.
WINNICOTT, 2000). A psiquiatria e a psicanalise tornaram-se oficio
na medida em que o Dr. Winnicott nfo encontrava respostas para
suas inquietacdes, fazendo dele um autor muito especial, que ndo
estudou psicanidlise para saber, mas para sentir. Para melhor com-
preender o que sentia (BOGOMOLETZ, 2017:10). Dedicou-se, até sua
morte, a investigar e compreender r dentre outros temas relativos
a pessoa e seu amadurecimento r a natureza da relacdo mae—bebé,
0S estdgios primitivos, o impacto e desdobramentos dessa forca
relacional na constituicdo subjetiva do bebé, seu impacto na vida
adulta. Seus /dcus de atuacdo foram a clinica pedidtrica, na qual
atuou por mais de quarenta anos, o setting analitico, os espacos
e cenarios de debates em torno da psicandlise. Contrapondo-se as
correntes vigentes em sua época, tanto da pediatria, quanto da
psicologia e psicandlise, Winnicott fez da atividade clinica sua
aposta na escuta, no didlogo e na inesgotéavel busca por compreender
o limiar dos processos de constituicdo do sel/f, da subjetividade
do bebé, anterior as acdes e relacdes com os objetos da realidade
externa. Compreender o inicio, conforme postulou, significa atuar
para a saude da pessoa.

[...] para que os bebés se convertam, finalmente, em adultos saudaveis,
em individuos independentes, mas socialmente preocupados, dependem to-
talmente de que lhes seja dado um bom principio, o qual esta assegurado,
na natureza, pela existéncia de um vinculo entre a mde e o seu bebé:
amor ¢ o nome desse vinculo (WINNICOTT,2014:17).

Para Buber, o entre como categoria ontologica que provoca o aconteci-
mento das relacdes interpessoais (zwischenmenschliche), para Winnicott, o es-
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paco como area intermediaria (in-between), como limite-espaco aberto, caminho
entre o universo subjetivo e o0 objetivo. De acordo com Praglin (2006), a auten-
ticidade desses dois conceitos funda uma epistemologia do conhecimento sobre
os primordios do ser. Em Winnicott, o nascimento marca o inicio do in-between
(marca humana); com Buber, compreende-se a acdo que se da no entre, que atua
na area, no espago. Autenticidade que, segundo Praglin, vem contribuindo ao lon-
go de décadas na producgio de conhecimento em diferentes campos, que tomam
a pessoa como fendmeno complexo e estrutural da existéncia humana, forjada na
condicio da responsabilidade estabelecida no entre:

“[...] tanto Buber quanto Winnicott acham que uma vida comunitdria saudavel exige
que seus membros assumam a responsabilidade continua pelo bem-estar dos outros
[...]. O espago de transicdo, ou Zwischenmenschliche, permanece, portanto, critico
para a preservacdo de uma comunidade mundial moralmente responsavel, onde a
capacidade de se relacionar de forma significativa com o outro continue como uma
sempre presente — e persistente — realidade” (Praglin, 2006, p.8).

Mas, que caminhos seguiram os autores que tornam possivel essa aproxi-
macio? Iniciemos por Buber.

A génese do pensamento de Buber!? se d4 na dialética entre pensar e
agir, fundada no denso estudo da filosofia, especialmente no didlogo com Kant e
Feuerbach (Zuben, 2003). Para seus estudiosos, foi um dos filosofos mais expo-
entes do século XX, embora recusasse ser classificado fosse como filésofo da lingua-
gem, da religido ou da educacdo, como politico ou como mistico (Bartholo Jr., 2001,
p. 11). Classifica¢des ao largo, é expressiva a apropriacio de suas formulacdes em
diferentes campos, seja a antropologia, a psicologia, a sociologia, a religido. Para
quem se ocupa das discussdoes do humano em sua dimensio relacional, Martin
Buber convida ao didlogo:

“Martin Buber foi, sem dtivida, um dos homens mais criativos de nossa época. Sua
vida e sua obra articularam-se de tal modo que, cada uma a seu modo, serviu de teste-
munho a outra. As diversas facetas desta obra revelam, a cada passo, o vinculo entre
0 compromisso e o desempenho do pensamento e da acio [...]” (Zuben, 2003, p. 161).

O sentido da agdo, da presenca, da palavra empenhada é o caminho de

12 Buber institui sua teoria no estudo da filosofia. No livro ;Qué es el hombre? (1949), trava dialogos
com Kant, Aristdteles, Hegel, Marx, Feuerbach, Nietzshe. As leituras dos trabalhos de Bartolho Jr. (2001),
Friedman (2002), Zuben (2003), Dascal e Zimmermman (2008), Dascal (2009), foram fundamentais para
situar o contexto de vida e obra de Martin Buber.

27



orientacdo para o homem ser. Para Buber, o conhecimento nio deve reduzir o
homem a interpretagio, a ideia que se faz sobre sem considerar o que ele é como
ser. Tomar o homem como fend6meno de conhecimento significa tanto confirma
-lo, quanto produzir nova realidade sobre o préoprio homem. Com base nesses
principios, Buber define como antropologia auténtica (Bartholo Jr 2001; Zuben,
1974, 2003):

“Esta mensagem humana, fornecida ao homem contemporaneo caracteriza-se por
uma exigéncia de revisido de nossas perspectivas sobre o sentido da existéncia hu-
mana [...]. A afirmacido do humano nio é um objeto de andlises objetivas, exatas,
infaliveis, mas sim, um projeto que envolve o risco supremo da propria suprema
situacdo humana de reflexdo.” (ZUBEN, 1974, p. VII).

Segundo Buber (1949), desde os primoérdios, o homem tem clareza de
ser, ele mesmo, o objeto mais digno de investigacdo. No entanto, ao tomar a si
proprio como tema de estudo, parece titubear em tomar esse objeto em sua con-
cretude, em seu sentido mais auténtico. Por vezes, inicia a tarefa, mas, logo des-
faz-se do empreendimento, devido a sua complexidade. Exausto, o homem busca
estudar qualquer coisa referente ao céu e a terra, menos sua propria realidade
(p.11). Ora, a aproximacgio com sua propria realidade, levaria o homem (da cién-
cia), num esforco de distanciamento travestido de rigor, a confundir interpreta-
¢do e objetificacdo? Para Buber (idem), ndo importa interpretar o homem, sem
antes saber o que é o homem, porque “somente para o homem que se realiza
como ser inteiro é que as relacdes podem realmente nos ajudar no conhecimento
do homem” (p.141).

Estendendo essas reflexdes, Buber (idem) aponta questdes que sugerem
o esvaziamento da discussdo humana nos estudos do homem. Isso porque, ques-
toes fundamentais em torno de sua autenticidade, passam ao largo de algumas
miradas cientificas, tais como:

“o lugar do homem no cosmos, sobre a relacio com o destino e com o mundo das
coisas, sobre a compreensio de seus semelhantes, sobre sua existéncia como ser que
sabe que hd de morrer, sobre atitudes em todos os encontros, ordindrios e extraordi-
narios, com o mistério que compde a trama de sua vida” (p.13).

Em ultima instancia, para o autor, nio basta que o homem se coloque o
desafio do objeto do conhecimento, sem assumir que ele mesmo indaga o conhe-
cimento a partir de sua realidade auténtica. Inclinagdes que marcam ndo s6 sua
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op¢io pelo inacabamento, como também o carater de abertura como baliza teo-
rico-pratica de um modo de conhecer o pensamento dialeticamente construido:
“A filosofia procede por um desenvolvimento progressivo do sentido, e Buber em
suas reflexdes ontologicas vincula sempre em uma interdependéncia dialética o
plano teérico com a dimensio concreta do mundo vivido” (Zuben, 2003, p.61).
Zuben (idem) destaca o papel da filosofia de Kant na arquitetura do pensamento
de Buber, especialmente, o caminho da moral, no sentido de compreender que
“homem nio é o fim, mas o caminho e, dai, ergue-se o arcabougo da concepcio
de relacdo dialdgica, do ser do homem como relacional, traduzindo-se na vida
em didlogo em duas atitudes fundamentais, explicitadas nas palavras-principios
Eu-Tu e Eu-Isso” (Zuben, 2003, p. 57), como oposicio a totalizacio e, “as princi-
pais categorias desta vida em didlogo sdo as seguintes: palavra, relacio, didlogo,
reciprocidade como ac¢do totalizadora, subjetividade, pessoa, responsabilidade,
decisdo-liberdade, inter-humano” (idem, p. 8).

Do debate com a filosofia, Buber funda, portanto, uma antropologia da
acdo que determina o papel de orientacdo e realizagdo do homem como ser de
relacdo; como cerne de sua questdo, estd o didlogo, a responsabilidade. O que é
total ndo é a teoria, nem o pensamento apenas, mas a esfera radical do encontro
que se da na palavra.

“A relacdo ndo é uma propriedade do homem, assim como a intencionalidade nio sig-
nifica algo que estd entre a consciéncia e o mundo ou o objeto. Sendo assim, a relacdo
é também um evento que acontece entre o homem e o ente que se lhe defronta. Nao
é 0o homem que é o condutor da palavra mas é esta que o conduz e o instaura no ser”
(Zuben, 1974 p. XLVI).

Palavra, centro orientador da antropologia auténtica de Buber, se consti-
tui nas margens da tradicio filosofica da mistica judaica. O Hassidismo foi deter-
minante como influéncia em seu pensamento, “embora nio encarasse sua tarefa
como empreendimento exclusivamente hermenéutico e histérico” (Zuben, 2003,
p. 77), reflete tanto sua teoria, quanto a linguagem que utiliza para comunica-la,
especialmente, as historias que os hassidim contavam sobre seus mestres, “0s tza-
dikim, representam para Buber mais do que uma simples influéncia, o clima ou o
molde do seu pensamento” (Zuben, 1974, p. XXXII).

E de sua infancia, que Buber (1991) traz as memorias de suas primeiras
incursoes, com o pai ou o avo, nessas comunidades: “as quais observei como uma
crianga experiéncia essas coisas, nio como ideias, mas como imagem e pensa-
mento” (p.35). Posteriormente, na vida adulta, sua imersdo é de outra ordem,
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tendo em vista que ali, ao escutar historias, relaciona-las com as formas de vida
das pessoas, ele compreende o sentido de comunidade. Por um lado, a convivén-
cia com as historias impregna Buber do sentido da responsabilidade, conceito
caro a sua obra. No entanto, é ao compilad-las e conta-las, que essa dimensio se
atualiza como experiéncia daquilo que ele formula: a fun¢ido do homem de reali-
zacdo ¢ a acdo pela palavra, levando-o ao encontro e ao didlogo:

“Um dos aspectos mais vitais do movimento hassidico é que os hassidim contassem
histérias entre si sobre seus lideres, os tzadikim. Grandes coisas haviam acontecido,
os hassidim as haviam presenciado, participado delas, cumpria relati-las, testemu-
nha-las. A palavra utilizada para narra-las é mais que mero discurso; transmite as
geracdes vindouras o que de fato ocorreu, pois a propria narrativa passa a ser acon-
tecimento [...]” (Buber, 2012, p. 11).

Do reencontro com essa experiéncia e as narrativas, Buber nio molda,
mas banha a teoria do didlogo, do interhumano, pois “a relacio entre o tzadik e
seus discipulos é tio somente a sua mais intensa concentrag¢io. Nesta relacio,
a reciprocidade se desenvolve no sentido da maxima clareza” (Zuben, 1974,
p. XL). Palavra empenhada, compromisso com a tradicdo, engajamento com o
outro. Acoes que se fazem conceitos na obra de Buber e fundantes de seu pen-
samento filoséfico, originado na escolha por pensar as questdes de seu tempo,
do homem e, para elas, propor uma acio que se da na palavra, no didlogo, na
responsabilidade, porque interface entre pensar e agir, “s6 ganha seu impulso e
sentido na medida em que encontram o marco orientador na concretude da tra-
ma existencial das experiéncias vividas como sua tnica condicio de realizacdo”
(ZUBEN, 2003, p. 10).

Tomemos esse fio para em dire¢do a Donald W. Winnicott.

Pediatra, psicanalista, conferencista. Leitor apaixonado de poemas, ou-
vinte de musica, pensador reflexivo, firme de suas convic¢oes. Nada disse se 1é
pelo préprio Winnicott, mas contornam seu trabalho, sua vida. A¢do também
define o trabalho deste autor. Segundo seus estudiosos e interlocutores, a pre-
senca de Winnicott era marcada pela coeréncia entre o que estudava e o modo
como desdobrava a ciéncia e pratica (Khan, 2000; Phillips, 2006; Rodman, 1987).
Em seu texto Psicandlise e ciéncia: amigas ou parentes? (2011), Winnicott indaga
sobre o fazer cientifico. O que seria, a que serve e, especialmente, quem fala?

“Para o cientista, formular questdes é quase tudo [...]. A ciéncia suporta uma infini-
dade de duvidas, e implica fé. Fé em qué? Talvez em nada; apenas numa capacidade
de ter fé; ou, se tiver mesmo que existir fé em algo, que seja entdo a fé nas inexora-
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veis leis que governam os fendmenos. [...]. A psicandlise avanca onde a fisiologia se
detém. Amplia o territorio cientifico para incluir os fendmenos da personalidade, do
sentimento e do conflito humano” (2011, p. XIV).

Ocupar-se das pessoas, investigar causas e origens de sintomas fisicos,
restituir o papel da intuicdo na auto-organizacio da vida sdo questoes que atra-
vessam sua obra. Nio causa estranheza, por exemplo, sua relacio com a reli-
giosidade, uma vez que, para este autor, ela se vincula a capacidade de manter o
assombro diante da vida (Rodman, 1987); o que é da ordem do intangivel nio
0 assustava, ao contrario. Khan (2000), amigo e parceiro de trabalho de Winni-
cott, apresenta o autor sob distintas facetas, com intuito de revelar o homem
inteiro, seu carater:

“Uma espontaneidade de crianca impregnava os seus movimentos. Mas ele podia
também ficar muito quieto, inteiramente controlado e quieto. Jamais conheci outro
analista que fosse tdo inevitavelmente ele mesmo. Era essa caracteristica de ser in-
violavelmente ele mesmo que lhe permitiu ser tantas pessoas diferentes para tanta
gente. Cada um de nos que o conhecemos tinha o seu proprio Winnicott, e ele jamais
atropelou a ideia que o outro fazia dele pela afirmacdo de seu modo de ser. No entan-
to, permanecia inexoravelmente Winnicott” (p.11)

Essa apresentacdo revela-se coerente com o tedrico que procurava, antes
de palestrar, comunicar-se com a (s) pessoa (s) a sua frente. Escutar foi um dos
seus principios clinicos (Phillips, 2006) e, na medida em que se entra no terreno
de seu estudo, encontra-se vestigios desse principio. O fato de nio atropelar a
ideia que o outro fazia dele, se coaduna com sua perspectiva de apoiar sem in-
vadir, ou, sustentar com a mdo invisivel da alteridade (Cintra, 2015), ou, ainda,
permitir que o outro construa sua propria ideia a partir do que o ambiente cria
como condig¢des, elemento fundamental na constituicdo do self verdadeiro e sua
manifestacdo auténtica. Subsidios que aproximam os debates que travou nesse
duplo oficio clinico, pediatria e psicandlise, que se complementam como bases de
sua teoria do amadurecimento.

Situado no estudo da teoria freudiana (que, no principio de seus estudos,
o arrebatou, Phillips, 2006), no seu desdobramento, sempre em relacdo com a
clinica, foi construindo pontos de intersec¢do que, para ele, nio poderiam ser
respondidas apenas do ponto de vista tedrico de Freud:*

13 Davis e Wallbridge (1982), Rodman (1987), Khan (2000), Phillips (2006), Loparic (1999, 2001), Dias
(2014) destacam distingdes do trabalho de Winnicott da teoria freudiana em torno do Complexo de Edipo,
da sexualidade, da agressividade, entre outros. Segundo Phillips (2006), Freud estava interessado na luta do
adulto com os desejos incompativeis e inaceitdveis que ele via como os derivativos transformados do desejo da
crianga por seus pais, era o precursor e o paradigma da sexualidade adulta [...]. Enquanto Freud se preocupava
com as enredadas possibilidades de satisfa¢do pessoal de cada individuo, para Winnicott essa satisfagdo seria
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“Winnicott sugere, com suas afirmacgodes, que ele precisava ser capaz nio de preen-
cher as lacunas, mas de encontrar uma maneira de examina-las. Elas poderiam ser
espagos potenciais para a imaginacdo. Ele viria a se preocupar, como veremos, com
a ideia das lacunas, esses “espagos-entre”, onde haveria condi¢des para o jogo da
especulacdo” (Phillips, 2006, p. 22).

A partir dessas questoes, é que inicia o esboco do paradigma de Winnico-
tt (Davis e Wallbridge, 1982; Loparic, 2001; Phillips, 2006). Verdadeiro e falso
self, integracio, holding e handling, mie e ambiente suficientemente bons, obje-
to transicional sdo alguns conceitos que contornam o paradigma mde-bebé. Para
Winnicott (1990, 1983, 2012), toda pessoa carrega como heran¢a humana a ten-
déncia 2 integracdo, ao amadurecimento e, uma vez conquistadas, essas duas es-
feras contornam o que o autor define como saude, que significa a integracio entre
psique, corpo e mente, “ele veria a doenca como uma inibi¢do daquela esponta-
neidade potencial que pare ele caracterizava a propria substancia da vida de uma
pessoa” (Phillips, 2006, p. 22), e a unifo dessas trés dimensdes denominando o
estar vivo. Expressdo recorrente em seus textos, revelando sua atencio — e defesa
— sobre a realidade psiquica, subjetiva como algo emergente para a constituicio,
e manutencio, de uma vida que valha a pena ser vivida:

“Através de um processo de crescimento extremamente complexo, geneticamente
determinado, e da intera¢do do crescimento individual com fatores externos que
tendem a ser positivamente facilitadores — ou entao nio-adaptadores e produtores
de reagdo —, a crianga torna-se vocé ou eu, descobrindo-se equipada com alguma
capacidade para ver tudo de um modo novo, para ser criativa em todos os detalhes
do viver” (Winnicott, 2011, p.25).

Polaridades como complexo x simples interessam no trabalho de Winni-
cott, porque revelam o esfor¢o para afirmar seu trabalho, o que fez debrucando-se
teoricamente sobre a psicandlise em geral e a infantil, em particular, assumindo a
complexidade' do tenso ambiente intelectual em que estivera imerso. E, em con-
trapartida, seu esforgo por construir uma teoria de linguagem clara, acessivel, que
falasse com o outro, nio apenas para o outro, por principio de respeito e escuta.

As divergéncias intelectuais em que esteve envolvido sdo conhecidas e

apenas parte de um panorama mais amplo das possibilidades para autenticidade pessoal do individuo, o que
chamara de “sentir-se real” (p.28-29).

14 Rodman (1987), entre outros interlocutores, salientam suas divergéncias com o Midle Group: suas
objecdes fundamentavam-se especialmente na relutancia dela em reconhecer a importancia da mde concreta e de
sua conduta concreta no desenvolvimento do bebé. Na condi¢do de pediatra muito experiente, ele ndo podia evitar
seu enraizamento na realidade empirica do desenvolvimento infantil inicial. Esse aspecto do seu conhecimento
complementava perfeitamente o que ele estava aprendendo na andlise de criangas e no processo de reconstrug¢@o a
vida inicial de adultos profundamente perturbados (Rodman, 1987, p. XXIII).
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comentadas. Num primeiro momento, Winnicott junta-se aos estudos de Melaine
Klein, pela aproximacio da clinica com criangas, o que nio era instituido na Lon-
dres do inicio do século passado. No entanto, com o tempo, as diferengas emer-
gem como rupturas conceituais determinadas, especialmente, a partir da clinica:

“Sob a égide — ainda que ndo sob a lideran¢a — de Winnicott, um grupo intermedia-
rio (Midle Group) emergiu dentro da Sociedade Psicanalitica Britdnica. Fortemente
influenciados pela analise da crian¢a, mas nio exclusivamente aliados a obra de Me-
laine Klein ou Ana Freud, estes analistas [...] nio formaram escola ou treinamento
proprios. Comprometidos com o pluralismo [...] suas obras se aglutinam em volta de
um modelo de desenvolvimento mais eclético [...] de uma tradicdo empirica e nio
dialética, elas sdo caracterizadas por um interesse na observacao e empatia, des-
confian¢a com relacdo a abstracio e ao dogmatismo, e uma crenca na habilidade das
pessoas de se fazerem conhecer e serem entendidas” (Phillips, 2006, p. 33).

Nesse sentido, a condicdo de pediatra coloca Winnicott face a face com
problemas que nio se apresentavam no recorte do setting analitico. Embora nio
tenha feito escola, Winnicott evolui para “um modelo genuinamente colaborativo
de tratamento” (Phillips, idem: 35), fosse implicando os proprios pacientes, ou
ao buscar influenciar outras areas de atendimento ao bebé, a criancga, as familias.
Winnicott fez inimeras palestras, transmissdes de radio, conferéncias (a maior
parte dos seus livros resultam desse material e das inimeras cartas que trocou
com interlocutores, pacientes ao longo de sua vida. Rodman, 1987).

O que desponta uma formulac¢io tedrica que se constitui no interesse por
compreender falhas, brechas, o que nido estava visivel como sintoma (Phillips,
2006), a intencdo de que fossem evitadas no inicio, diante do bebé que carrega
consigo a centelha de vida. Amadurecer, crescer, viver envolve complexidade —
por isso a necessidade de suporte —, no entanto, uma vez cientes e seguros de sua
propria subjetividade, o encontro com o mundo pode significar abertura:

“O importante é entender que a saida do cercado é a um s6 tempo estimulante e
amedrontadora; que, uma vez do lado de fora, é doloroso para a criang¢a perceber que
ndo pode retornar; e que a vida é uma longa sequéncia de saidas de cercados, riscos
e desafios novos e estimulantes” (Winnicott, 2011b, p. 50-51).

Sair do cercado, para uma vida que valha a pena ser vivida exige coragem,
mas, sobretudo, confianca em si mesmo. Para Winnicott, a confianga é construi-
da a partir de um sentimento de pertenga nessa primeira morada de cada pessoa
que integra psique, corpo, mente.
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Para Winnicott (2011), a vida precisa valer a pena para ser vivida. Isso se
torna possivel na constituicido da subjetividade, que se dd por meio de distintas,
complexas e sutis estratégias construidas por cada pessoa no processo de amadu-
recimento. Ao tratar da fenomenologia da relacio em Buber, Zuben (2003), des-
taca o livro Daniel: didlogos sobre realizagdo. Nele, cada didlogo revela um ponto
filos6fico debatido por Daniel e outros personagens. Em um deles (Sobre o sig-
nificado. Didlogo no jardim) Daniel e Reinhold dialogam sobre caminhos que dio
sentido a vida. Reinhold, conta a Daniel sobre seus anos de menino, de juventude:
o “significado da vida parecia assegurar-se por si mesmo, e as proprias dificulda-
des e conflitos pareciam ser de confianca” (Zuben, 2003, p.27). Para Reinhold,
a vida adulta aponta para a decepc¢io, perda de sentido da vida, que o levava a
caminhar para a experiéncia de um abismo. De acordo com Zuben (idem), esse
didlogo trata das reflexdes de Buber sobre soliddo desesperada do individuo e a
distancia do mundo:

“o abismo entre a agdo e o pensamento, entre a vida e o espirito, e, sobretudo, a dua-
lidade intrinseca de cada um. Em mim, no mais profundo de meu ser, havia o abismo,
diz Reinhold. Ele havia saido do mundo da seguranca, onde imperava o significado;
nada sem-sentido me acontecia, diz ele, tudo se inspirava numa harmonia completa.
Tudo estava de acordo com tudo; era um mundo de espontaneidade, onde a vida era
bela e valia a pena a ser vivida” (Zuben, 2003, p. 27. Destaque nosso)._

Essa leitura, em especial esse trecho, marcou a experiéncia de estudo
desta tese. O esfor¢o intelectual para compreender, situar, costurar (fios daqui,
de acold) os dois autores, foi redimensionado em sentidos. Em seus textos, Winni-
cott aborda, recorrentemente, a expressio sentimento de (segurancga, confianga,
apoio, entre outros), sugerindo que o decorre do sentimento — confiar, sentir-se
seguro, apoiado — nio esta oferecido de antemio, mas construido na linha ténue
da constituicdo de si mesmo, de modo que a vida valha a pena ser vivida. Em
Buber, é no entre que se di o encontro, o didlogo que trama a vida. O entre revela
poténcia, possibilidade de encontro dialdgico forjado pelas pessoas de relacdo.
Em Winnicott, o espago potencial é o lugar em que a subjetividade atua urdindo
a saida do cercado, o encontro com a realidade externa. Martin Buber e Donald
Winnicott, forjam, cada qual, sua génese sobre ser pessoa: morada segura em si
mesmo; ser de relagio, de encontro, de dialogo, de reciprocidade.

Aproximagdo que anuncia potente trama para olhar para o bebé como
pessoa que se constitui de modo singular, que vai ao encontro do mundo, da
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cultura, do (s) encontros. Sobre esse fio, fabula-se mais adiante. O proximo item,
discute o escrever da tese.

Na costura, tecer a pesquisa

Pensamentos sdo rios viajantes. O tempo todo se enro-
lando, saindo e entrando, as vezes arrumadinho, outras
vezes sem pé nem cabec¢a. Como fios de um grande no-
velo [...]*.

Sem saber se foi sua inten¢do, a imagem construida por Murray alarga o espaco
do subtendido. Rios que viajam, fios que se enrolam, entram e saem. Exatamente
de onde vieram os pensamentos? Para onde irdo? Para as margens? Margens. Nos
livros, guardam vestigios dos didlogos, impressoes, lembrangas, provocacdes que
o pensar de outro, manifesto na escrita, provocam, inquietam. Margem. Lugar de
repouso do rio; fronteira, limite entre terra e 4gua. Tantas imagens possiveis cir-
cundam o pensar. Margem que contorna e insinua uma forma. Novelo que retine
o longo fio em torno de si mesmo.

Quem borda a margem? A partir de uma perspectiva que toma o homem
“que reflete, que estuda, que ultrapassa seus conhecimentos, numa palavra, o su-
jeito real” (Japiassu, 1982, p. 205. Destaque do autor), a forma, o contorno dese-
nhado pela escrita revelard a natureza daquele que diz, ou cala. A escrita serd a
voz do pensamento que ultrapassa o sujeito para se dizer, para mostrar o itinera-
rio desse pensar. Nio por acaso, o escrever, como tema, comparece na filosofia
da linguagem, da literatura — sua morada —, da antropologia, da educagio, entre
outros. Ciéncias que, ao pensar o homem numa perspectiva da linguagem, do su-
jeito que fala, considera seus processos, contextos e condi¢oes de produgdo tanto
do pensamento, quanto do discurso.

Geertz (2009), discute a etnografia considerada e realizada por alguns
como “ir a lugares, voltar de 14 com informacdes sobre como as pessoas vivem e
tornar essas informacgdes disponiveis a comunidade especializada” (Geertz, 2009,
p. 11). Na sua compreensio, esse exercicio é quase antropoldgico, visto que “tal-
vez a etnografia seja uma espécie de escrita, um colocar as coisas no papel, é algo
que tem ocorrido, vez por outra, aos que se empenham em produzi-la, consumi
-la, ou ambas” (idem).

Ir aos lugares, anotar, registrar, traduzir em dados tudo o que se viu, ou-
viu no exercicio etnografico difere da etnografia como narrativa que se propoe

15 MURRAY, Roseana. O fio da meada (Ilustracdes de Elisabeth Teixeira). Sio Paulo: Paulus, 2002.
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ir além dos fatos, porque implica a reflexio por dentro do texto de quem experi-
menta a etnografia. Tensdo que, segundo Geertz (2009), decorre do fato de que

“os antropdlogos estdo imbuidos da ideia de que as questdes metodologicas centrais
envolvidas na descri¢do etnografica tém a ver com a mecédnica do conhecimento — a
legitimidade da “empatia”, do “insight” e coisas similares enquanto formas de cog-
nicao; a verificacio das descricoes internalistas dos pensamentos e sentimentos de
outras pessoas; o estatuto ontolégico da cultura. Em consonancia com isso, atribuem
suas dificuldades para construir tais descri¢des a problematica do trabalho de cam-
po, e ndo a problemitica do discurso. Se for possivel administrar a relacio entre o
observador e o observado (rapport), a relagdo entre o autor e o texto (assinatura) se
seguird por sis6 — ao que se supde” (p.21).

Para o autor, o desafio estd posto dentro da escrita, e seu problema tem
origem no modo de pensar o escrever sobre o que foi vivido. Desafio de escrever,
portanto, para romper com descricdes internalistas. Para o autor, estar Id, com o
sujeito que fala, precisa continuar a ser a consigna diante do texto, “ ‘estar 1’ em
termos autorais, é um truque tio dificil de realizar quanto ‘estar 14’ em pessoa”
(Geertz, 2009, p. 38).

Kramer (2003), com base em Italo Calvino, Clarice Lispector, Walter
Benjamin, trata o tema da escrita como enfrentamento ao apagamento do sujeito,
visto que a “linguagem ndo € s6 um instrumento e nio se relaciona apenas a um
método, nem tampouco se reduz ao processo de construcio de um sistema de
escrita por um sujeito pensante” (p .26). A escrita, sob este ponto de vista, nio
se reduz a mecanica do ato, mas, toma linguagem como meio, caminho e, por que
ndo, seu fim. Fiando sobre educacio e formacio de professores, a autora tensiona
a margem entre ciéncia como campo cientifico duro, lugar que, por vezes, trata
o conhecimento como objeto reduzido; reivindica para a pedagogia uma escrita
que se faca maltipla, plastica:

“ora, o fato de retirar suas contribuicdes e basear suas pesquisas na antropologia, na
psicologia, na sociologia, na politica ou na economia — ainda que tais dreas venham
a se configurar como ciéncias humanas e sociais — torna o campo da educagio de
natureza interdisciplinar, uma pratica social, uma praxis profundamente articulada
com as dimensoes filosofica, ética e estética da vida humana, incluindo as paixoes,
os afetos, desejos, valores! Como decorréncia, ndo hd por que manter a forma dos
pedagogicos atrelada a uma pretensa cientificidade neutra” (Kramer, 2003, p. 109).

Reflexbes que lancam critica ao modo como se organiza o conhecimento
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na educacgio (pretensa cientificidade neutra). No entanto, essa pretensio nio se
reduz a este campo, mas impregna as ciéncias humanas.

No didlogo com Walter Benjamin, a autora toma o ensaio como forma
de dizer — ética, estética — a linguagem na e da educacio, porque, desse modo, o
ensaio “é forma aberta a revisao e a releitura de si mesmo; nao tem tarefa tota-
lizante; nio apresenta o real como totalidade e continuidade; observa o real em
sua fragmentacio e traz novas perspectivas na sua releitura” (Kramer, 2003, p.
106). O ensaio traz o pensamento; a escrita assume a plasticidade, a subjetividade
daquele que pensa e escreve.

Observar o real nio como totalidade, mas em sua processualidade (Japias-
su, 1981) como virtude e fundamento do pensar, do escrever. O ensaio, desse
modo, pela propria forma que o constitui, reveste-se da possibilidade de retomar
o fazer cientifico como manifestacio humana na producio de conhecimento. O
argumento intelectual é travado no interior da forma ensaistica que, mais do que
definir conceitos, coloca-os em relacio. Ha, portanto, teoria — rigor — no interior
da forma ensaistica.

Pela abordagem que propoe, por tensionar o enfrentamento discursivo
por dentro da forma, o ensaio parece ser uma das formas privilegiadas do discur-
so da literatura, assumido em outras dreas do conhecimento como a educacio, ao
cotejar linguagem, formacio, educacio (Kramer, 2003); a antropologia, quando a
escrita alarga a etnografia (Geertz, 2009).

Cotejando essas reflexoes, torna-se correto dialogar com aquele conside-
rado autor avesso a sistematizacoes, para quem a linguagem mostra e, para o qual,
a arquitetura do seu trabalho se faz em fragmentos, em curvas, desvios, no avesso
(Kramer, 2003; Ribeiro, 2013; Jarek, 2016; Piazza 2016). Segundo Jarek (2016),
a forma ensaistica em Walter Benjamin, responde ao modo do autor cotejar os
diferentes campos pelos quais transitou em sua produc¢io intelectual: filosofia,
historia, religido, mistica judaica.

“Para Benjamin, no processo de apresentacido de uma ideia, o método deve ser o des-
vio. Um procedimento que, ao contrario do método légico-matematico que tenta se
apropriar da verdade, realiza um caminho indireto de aproximag¢do com vista a uma
interpretacio descritiva que sempre deve ser renovada” (Jarek, 2016, p. 16).

Desvio que, para Ribeiro (2013) ronda o ensaio com certa desconfianc¢a
como exercicio cientifico, uma vez que sua forma privilegiada provém da litera-
tura. E é, justamente essa dimensio plastica da literatura de modo particular, da
arte em geral, pelo desvio que propde, que Benjamin postula o ensaio em opo-
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sicdo ao tratado (doutrina): “essa forma de fazer filosofia é, segundo Benjamin,
uma forma de pensar que se assemelha a do fazer artistico'®” (Jarek, 2016, p. 17).

No prélogo — esse titulo desvela sua orientag¢do de escrita? — epistemolo-
gico critico de Origem do drama trdgico alemdo, Benjamin (2013)" postula que, o
Unico carater de verdade possivel de ser assumido pela filosofia, é o da arte, pois,
se a “filosofia quiser conservar a lei de sua forma, nio como propedéutica me-
diadora do conhecimento, mas como representacio da verdade, entdo aquilo que
mais importa deve ser a pratica dessa sua forma” (Benjamin, 2013, p. 16). Desta-
cam-se duas questdes caras ao filésofo. A primeira que toma a propedéutica como
mediadora do conhecimento — o saber como verdade inviolavel, linear, portanto,
contrario a historia —, e a forma que, nesses termos, afirma Benjamin, assume o
tom escolastico do “tratado, porque ele reenvia, ainda que de forma latente, para
o0s objetos da teologia, sem os quais nio sera possivel pensar a verdade” (idem).
Reenviar o que? O saber ou a sua interpretacio travestida de conhecimento?
Reenviar como contramio do desvio? “Método é o caminho nio direto [...]. A
sua primeira caracteristica é a rentincia ao percurso ininterrupto da intenc¢io. O
pensamento volta continuamente ao principio, regressa com mintcia a propria
coisa” (Benjamin, 2013, p. 16). Desse modo, ndo hi reenvio direto de objeto, mas
a forma — ensaistica — que mostra a intencdo, o caminho.

Essas brevissimas reflexdes apontam seu proprio carater de desvio no
decurso desta tese. Pareceu correto aborda-las, na medida em que o pensamen-
to e a escrita coadunam-se nesse vai e vem, nessa agulha que fia com linhas de
diferentes matizes, de aqui e de acola (vai a literatura, a filosofia, a psicanalise, a

16 E digno de nota o fato de que todo o escrito de Benjamin ¢é atravessado pela sua propria autocensura
0 que, como arquitetura, anuncia seu rigor. Para Scholem (1989), o Gnico texto de Benjamin que escapa
a essa autocensura é seu Didrio de Moscou: Trata-se, indiscutivelmente, do documento mais pessoal, total e
impiedosamente franco que possuimos sobre um periodo importante de sua vida [...]. O que temos aqui é um
fragmento autdmato, fechado sobre si mesmo [...]. S6 aqui sao trazidas a baila coisas que em nenhum outro lugar
encontram seu registro explicito [...]. (SCHOLEM, 1989:11).

17 Num raro exercicio de epigrafe (também nisso, Benjamin desvia, como pontua Jarek (2016)), Benjamin
cita Goethe e o apelo que este altimo faz de pensar a ciéncia como arte, se esperamos encontrar nela algum
vestigio de totalidade. Essa totalidade ndo deve ser procurada no universal, no excessivo; pelo contrario [...]
(GOETHE, 1907, apud Benjamin, 2013:15). Em outro trabalho de Goethe, As afinidades eletivas, Benjamin
(2009) discute o caréter alegorico presente no referido romance, e a partir dele, discute a distin¢do entre
critica e comentario. A despeito de Goethe, com o romance, ser considerado critico do seu tempo, Benjamin
aborda o tema de maneira densa, alertando sobre o perigo de seu esvaziamento que poderia facilmente induzir
a um equivoco quanto a inten¢do com que se apresenta (p.11). O autor sustenta a discussio a partir da tensio
entre o que denomina de teor factual e teor de verdade que, embora distintos, em relacio podem apontar, ou
nio, a imortalidade de uma obra. Para ele, a critica busca o teor de verdade de uma obra de arte; o comentdrio,
o seu teor factual. A relagdo entre ambos determina aquela lei fundamental da escrita literdria segundo a qual,
quanto mais significativo for o teor de verdade de uma obra, de maneira tanto mais inaparente e intima estara ele
ligado ao seu teor factual (p.12), o que sugere que a obra sobreviva para além dela mesma e, o critico, como
aquele capaz de formular perguntas que interprete e transponha camadas superficiais, escavando aquilo que
estd oculto na obra. Nos escritos de Benjamin, o leitor é interpelado, seduzido por seu método desviante.
Para além de analisi-lo metodicamente, faz-se necessirio caminhar com Benjamin, desviar-se com ele.
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antropologia) para construir seu modo de olhar, escutar, escrever. Nio se trata,
na urdidura da tese, de ensaios, mas, de assumir os desvios, 0s avessos que pos-
sam comparecer a trama.

Assumindo esse contorno para a escrita da tese, as observagoes e regis-
tros sdo organizados como fragmentos que se desdobram do campo, debrugados
e arquitetados no pensamento, entrecruzado com a malha tedrica que a tese foi
tramando. Os fragmentos buscam revelar o olhar debrugado para o que foi cons-
truido no campo, nas relagoes. Causam, desse modo, certa fissura na cronologia
vivida no campo.

*kk

Acabamento

Num lugar da historia de vida (vis-
to agora, parece longinquo, ndo pelo
tempo cronolégico, mas pelo entre-
lacado das experiéncias vividas que
recoloca a atualidade do presente) o
(re) encontro com a menina. ..

...Menina curiosa, responsavel por tarefas partilhadas com a mae que, na semelhanca
de muitas outras maes daquele tempo e lugar, encontrou na filha mais velha a parceira
para os desafios da (sobre) vivéncia dos quatro: a mde, a menina mais velha, o menino
do meio, a cagula. Entre as tarefas cotidianas, a menina, que teve o estudo como an-
cora e norte de sua vida (ela ndo poderia imaginar onde o norte a levaria...), roubava
uma fatia do tempo e encontrava-se, durante algumas tardes, com uma tia que sabia
da arte dos oficios da costura. A tia era exigente e tinha no rigor seu ensinar. Pilhas de
tecidos, uma antiga Singer® de ferro com correias de couro marrom, ferro de passar,
tesouras — de diversos tamanhos a depender da tarefa sobre o pano —, tubos de linhas
e agulhas compunham o cendrio das tardes que compartilhavam na pequena oficina
de costura (um quartinho nos fundos da casa da tia). Ali, a tia ensinava a menina
algo que a banharia de outros sentidos muitos anos depois: a arte de fazer e desfazer a
costura. A menina aprendeu cortar e coser saia, blusa, vestido, pano de prato, lengol,
fronha, almofada... Ficava atenta as marcas que a agulha da maquina, ou a manual,
deixava nos tecidos costurados. O ferro de passar era sempre deixado na tomada,
morno, a espera, justamente para que pudessem trabalhar na “desfeitura” das pecas

18 Maquina de costura da marca Singer.
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que cosiam. Mas, ainda que quente e posto sob a peca umida?®, o ferro ndo retirava,
totalmente, as “entradas e saidas” das agulhas. Curiosa que era a menina perguntava
a tia sobre aquele fendomeno. Empirica que era a tia afirmava apenas ser um jeito do
pano se comportar diante da invasiva entrada de agulhas e linhas. Assim, sem muita
teoria, a tia ensinou a menina o oficio de costurar. Mas, dentre todas as mintcias da
arte de coser, o fascinio da menina — e também seu castigo! — era o acabamento das
pecas. Se, durante a feitura, olhassem o avesso e estes ndo lhes agradasse aos olhos,
pronto: ld iam as duas desfazerem a costura. O acabamento, a tia ensinava, dizia mui-
to sobre quem fazia a peca. Embora a menina cuidasse, com dedicagdo, de cada avesso
que lhe era destinado, intuia que o acabamento ndo era sé aquilo que a tia dizia. S6 in-
tuia, menina que era naquele tempo... Muito anos depois, compreendeu outras coisas
sobre acabamentos, direitos e avessos nesse oficio que a acompanhou durante a vida,
com o qual construiu estratégias de sobrevivéncia quando de volta a cidade, oficio que
marca os trajetos da menina a mulher...

Se o ensaio é por exceléncia movimento do pensamento e, com isso, ad-
voga para a ciéncia seu estatuto de humanidade, na confluéncia com a pesquisa
inaugura narrativas que margeiam espacos-tempos distintos; sua marca nio busca
a totalidade do objeto, mas, sua descontinuidade, ou, antes, sua plasticidade, por-
que o ensaio estilhaga o real e, dos fragmentos, rearranja o pensamento,

“[...] este infatigdvel movimento de respiracio é o modo de ser especifico da contem-
plagdo. De fato, seguindo na observagio de um unico objeto, os seus varios niveis de
sentido, ela recebe dai, quer o impulso para um arranque constantemente renovado,
quer a justificag¢do para a intermiténcia do seu ritmo” (Benjamin, 2013, p. 16-17).

Onde encontram-se pensar em fragmentos, fraturas e brechas e acaba-
mento? No ensaio, o acabamento parece ser um horizonte — se a costura ndo es-
tivesse boa aos olhos, ld iam as duas desfazem a costura — naquilo que marca a
provisoriedade do tempo vivido, seja na vida, seja na pesquisa. Definir horizontes
de acabamentos parece conversar com os intervalos necessarios para o pensar no
interior do texto. Para as oficiosas costureiras, chegar mais perto, aproximar-se
do defeito obrigava-as a destecerem a costura. O que aconteceria caso nio houves-
sem se aproximado?

O ensaio Pensar debrucado, do filosofo e critico Didi-Hubermann (2015),

19 Na costura é comum umedecer os tecidos antes de passa-lo a ferro para que nao fiquem marcas.
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relaciona o ato de se debrucgar com se aproximar e as nuances que esse — prosaico
— gesto provoca. Ver de cima pode se assemelhar a um lugar — confortdvel? — de
poder. De longe, numa visdo sobrepujante, o que se vé, ou, ainda, o que se pode
dizer daquilo que se vé? Responde o autor: o que se vé de cima pode, portanto, de-
senrolar-se com toda a beatitude ou, pelo contrdrio, fechar-se sobre si. Pode-se, ao
olhar de cima, fazer reconhecimento ticito do objeto do olhar. No entanto, esse
olhar sobrepujante se confunde com o sobrevoo maniaco para vigiar, conquistar
ou bombardear [...], isto é, sem estar d altura dos homens [...] resvalo simétrico que
introduz o sentimento depressivo de cair, de se precipitar (posicio 23. Destaque do
autor). Olhar sobrepujante que, do alto, demarca o objeto, mas nio se aproxima,
nio o conhece. De cima, caso o observador caia sem seguranca, serd um preci-
pitar. H4 maneiras de se olhar: de cima, de um lugar de poder; aproximando a vista,
coisas prosaicas e elementares, o miido, o humilde, o simples.

Ao se debrugar sobre a costura, tomar conhecimento do defeito e por-se a
destecer, a tia — sdbia na arte do oficio — ensinava sobre o contorno que a vista que
se aproxima pode dar as coisas. Nio se trata, portanto, de arrematar. Acabamento,
visto dessa forma, é movimento, de vaivém, de plasticidade, de se relacionar com
as coisas prosaicas feitas pelo homem e para o homem. Nao seria uma forma de
mostrar e mostrar-se?

O pesquisador, ao aproximar-se (debrucar), ao ensaiar sobre o que a vista
alcancou (escrever) d4 ao pensamento o contorno dos gestos; assim, compare-
cem no texto as temporalidades daquele que olha e de quem ¢é mirado.

Assim como na costura, a pesquisa é composta de entradas e saidas de
agulhas, linhas e maos que constituem sua trama. O acabamento, um de seus de-
safios, posto nio s6 pelas marcas deixadas, mas pela preméncia do tempo que
anuncia, desde o inicio, que a malha textual ndo estara jamais pronta o suficiente.

Carregada de outros e novos sentidos, a costura, como alegoria, compare-
ce na composi¢do desta pesquisa, convidando a literatura, os retalhos, as linhas,
0s avessos, a margem a comporem sua urdidura, assumindo, como Kramer (2003)
que podem ser vdrias as formas e, portanto, muitas outras [...]. Sei que, na medida
em que procurei justificar teoricamente a necessidade de uma outra linguagem para
a educagdo se falar, nada mais urgente do que ir em busca dessa linguagem (110).

Os fragmentos a seguir experimentam essa linguagem. No tecido, os re-
talhos Chegar, Quem fala? Uma conversa e Nao saber, entrecruzam o encontro
com e no campo, suas dobras e desdobramentos, o miido, os olhares que se de-
brucam, se cruzam, se articulam no contorno da pesquisa.
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O tecido

Tecido é trama forjada pelo entrelace de fios e linhas. Pezzolo* (2013) revela
que, bem antes de ser como o conhecemos hoje, o tecido se originou no modo de
vida dos povos primitivos, que organizavam tramas de galhos e folhas secas para
protegerem-se do frio e revestirem o proprio corpo com essa textura natural. Da
tecelagem manual feita por mios e dedos, a alta tecelagem industrial de nossos
dias; do linho e do algoddo, matérias primas das primeiras tramas, até o surgimen-
to da 13, da seda, entre outras fibras, o tecido é marcado por transformacgdes que
perpassam a histdria e urde seus muitos modos — tons, texturas, cores — de existir.
No entanto, sua fun¢do primeira permanece irretocada até hoje: proteger, cobrir,
revestir, ornamentar (Pezzolo, 2013).

Desse modo, essa pesquisa vai se constituindo ao reunir, como nos pon-
tos da costura, fios distintos com o intuito de fabricar seu tecido.

Retalho - campo da pesquisa

Locus: bercario de uma creche comu-
nitaria—conveniada localizada numa
grande favela da cidade do Rio de Ja-
neiro.

As pessoas da pesquisa: vinte e um
bebés matriculados, entre quatro e
dezoito meses; quinze a dezoito fre-
quentavam (apenas em dois dias de ob-
servacdo no campo todos estiveram pre-
sentes), trés educadoras responsaveis
pela rotina do bercario, pesquisado-
ra e bolsista de iniciagdo cientifica
(apenas nos cenarios).

Estratégias metodolégicas: observa-
cdo, registro denso e cenarios litera—
rios? (foram realizados cinco, sempre
com a companhia de outra pessoa que
auxiliava na observacdo e no registro
fotografico) .

20 PEZZOLO, Dinah Bueno. Tecidos: histéria, tramas, tipos e usos. Sio Paulo: Editora Senac, 2013.

21No final deste capitulo ¢ apresentada essa estratégia.
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Tempo de realizacdo do campo empirico:
marco a agosto de 2016, uma vez por
semana, em dias alternados, no peri-
odo de 1h30m a 2 horas (algumas vezes
variou para mais ou para menos), to-
talizando 22 dias e aproximadamente
44 horas.

A autorizacdo para participacdo foi
assinada e consentida r tanto registro
escrito como fotografico r pelas trés
educadoras responsaveis pelo bercario
na época da realizacdo do campo; para
0s bebés, a autorizacdo foi solicita-
da aos seus responsaveis por meio da
assinatura do documento termo de con—
sentimento livre e esclarecido — TCLE.
Composicdo de cendrio que envolveu li-
vros, tecido e as pessoas da pesquisa
com 0 objetivo de observar as relacdes
e interacdes dos bebés com os livros.

*kk

Chegar...

Verbo que prenuncia inauguragoes desejosas. Ou ndo. Chegar a algum lugar em que
se deseja estar. Chegar a algum lugar para despedir-se. Chegar onde ndo se deseja
estar. Chegar...

Era o dia de ir para a creche. Um dia quente do verdo carioca. O calenddrio marcava
a data de 01 de margo; no relégio da rua, 8 horas e 38 graus no ponteiro. A caminha-
da do ponto do oOnibus até a instituicao convida a um percurso de 10 a 15 minutos a
depender do passo e da disposicdo de olhar do caminhante. Os passos ndo foram tao
ligeiros. Ja o olhar, foi totalmente absorvido pela paisagem. Motos, carros, pessoas.
Muitos. Tudo e todos em profusdo. Naquele lugar, o hordrio matinal congrega traba-
lhadores com andar apressado, mdes com seus filhos uniformizados — a caminho da
escola, da creche? —, bem como aqueles que esticam a noite até a manha sequinte. No
ar, diferentes aromas se misturam: de gasolina, de cerveja, do esgoto que forma um fio
d’dgua escuro que escorre pelo vao entre a cal¢ada e a rua, do galinheiro/abatedouro
do bairro, dos cafés, sucos e salgados servidos nas lanchonetes, do feijao que logo cedo
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vai para o fogo... Logo cedo, também, é possivel ver bares e restaurantes a meia porta,
garrafas de cerveja espalhadas pelas mesas... Vestigios do dia anterior confundem-se
com as promessas de um novo dia... No trajeto até a instituicdo, os pensamentos e
sentidos lutavam para se organizar para o encontro decisivo: como seria? Nesse re-
demoinho, um lampejo: os adultos e bebés que encontraria nos proximos meses eram
fruto do que meus olhos e passos capturavam, ainda que embagados, naquele turbi-
[hao provocado na chegada? Chegar, entao, foi decisivo na revisao dos dados tedricos
que levaram ao contexto da pesquisa. Mas, era sé a chegada. A primeira.

Chegar - 1. atingir o fim de um percurso de ida e/ou vinda; 2. alcancar um ponto
no espaco ou no tempo; 3. comegar, acontecer; 4. juntar duas coisas; aproximar;
5. alcancar; 6. ser suficiente, bastar; 7. aconchegar-se, aproximar-se.?

Chegar ao campo inaugura o que poderd constituir a empiria. Poderi,
pois em ciéncias humanas o campo nio ¢é coisa dada, mas construido na tensio
entre as hipoteses sobre um dado objeto e sua confrontacdo no lécus, na acio da
pesquisa. Uriarte (2012), destaca trés aspectos do fazer etnogréfico: o conheci-
mento tedrico — nio se vai ao outro sem preparo —, o mergulho no campo — con-
siderando que se trata sempre e, sobretudo, de relacbes com pessoas —, a escrita
— momento em que os fatos tecidos nas relagoes e diferentes vozes, tomam forma,
sdo transformados em narrativa.

Chegar, desse modo, envolve o jogo de expectativas e aproximagoes entre
aquele que se apresenta e aquele — pessoa ou grupo — que o recebe (Geertz, 1989;
Zaluar, 1990, Uriarte, 2012). No fragmento, o caminhante — o pesquisador — é to-
mado pelas impressoes daquilo que vé: cheiros, sons, o espaco e sua organizagio,
temperatura, rostos com que se defronta (serd que o veem também?). Tomado
pelo impacto das impressoes daquilo que vé, seus sentidos parecem igualmente
alertas para aquilo que parece ser alvo e objeto do seu caminhar: a instituicdo e as
pessoas que 14 encontrard. Ao mesmo tempo em que caminha em dire¢io ao alvo,
ele vé, sente, infere, num movimento de entrega, mas de interpretacio condizen-
te com o fato de se adentrar num novo espaco-tempo superando o dogmatismo
pragmatico de uma pesquisa que toma o fato de chegar como dado técnico, pois
“esta ndo é uma questdo de métodos [...], ndo essas coisas, as técnicas e 0s proces-
sos determinados, que definem o empreendimento {da etnografia}. O que define

22 Houaiss (2010:160).
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é o tipo de esfor¢o intelectual que ele representa [...]” (Geertz, 1989, p. 4).

Diante da realidade do fazer pesquisa, indaga-se: o que levou o pesqui-
sador aqueles 16cus? O que motivou sua escolha por aquele grupo e nio outro?
Afinal, o que ¢é definir um objeto e o que essa qualifica como ciéncia? A etnografia
como campo da Antropologia versa sobre tais indagacoes com o objetivo de de-
finir seu papel como ciéncia. Geertz (1989), Whyte (1990), Malinowski (1990),
dentre outros, construiram estratégias que se tornaram pilares metodologicos
para a pesquisa etnografica como a descri¢io densa e a observagdo participante,
que definem o exercicio da pesquisa qualitativa em diferentes dreas do conheci-
mento, especialmente por tomar o outro como tema, objeto, sujeito de pesquisa.
Salvo as distin¢des que afastam as dreas do conhecimento, a etnografia parece
comportar as ambiguidades e ambivaléncias causadas por encontros de modos
distintos de pensar e olhar o mundo. Para Whyte (1990), a observagio partici-
pante, envolve a tensdo da imersdo do pesquisador, suas inferéncias a partir do
que revelam o campo e os sujeitos, mas, igualmente, o que estes vao definindo so-
bre o papel-funcio do pesquisador. Estar atento as manifestacdes das impressoes
do outro sobre si préprio permite que o pesquisador mantenha-se vigilante, espe-
cialmente através de elaboracdo de perguntas e do registro das situagdes vividas.
De acordo com este autor, a explicacdo do objeto de sua pesquisa para o outro
se da fortemente pela compreensdo desses sujeitos do papel que o pesquisador
desempenha no campo:

“Logo descobri que as pessoas estavam desenvolvendo a sua propria explicacdo so-
bre mim [...]. Descobri que a minha aceita¢do no bairro dependia muito mais das re-
lagoes pessoais que desenvolvesse do que das explicagdes que pudesse dar [...]. Se eu
fosse uma boa pessoa, o projeto era bom, se nio fosse, nenhuma explicacdo poderia
convencé-los [...]” (Whyte, 1990:79).

O pesquisador que chega, encontra-se no movimento anterior a sua acei-
tacdo pelo grupo. A indagacio anterior ao encontro, deixa-o alerta, em vigilancia
para o que pode vir a construir: Como seria? A despeito de ter um objeto em
mente, de ter se preparado teoricamente, a novidade do campo o inquieta e o
confronta, pois, “fazer etnografia é como tentar ler (no sentido de “construir uma
leitura de”) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias,
emendas, suspeitas [...]” (Geertz, 1989, p. 7). Como seria?
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Quem fala?

Era por volta das 19h. O telefone celular, no fundo da bolsa, tocava baixinho, quase
inaudivel. Com esforco, o aparelho foi pego e a ligagdo atendida:

“Al6?”

“Alo, quem fala?”

“Voceé gostaria de falar com quem?”

“Aqui é a mde do Sandro. Eu queria saber dessa pesquisa que eu tenho que assinar”
“Pesquisa?”

“E, do papel que me deram na creche hoje. Como é essa pesquisa? Ele vai precisar sair
da creche?”

“Ah, sim. Que bom que vocé telefonou! Me chamo...”

Nesse mesmo dia, horas antes, foi solicitado a uma das professoras da turma que o
documento de autorizagdo para participa¢do dos bebés na pesquisa fosse entregue
aos seus responsaveis. Elas mesmas — as professoras — ja haviam assinado os seus do-
cumentos apds escutarem a explicac@o do que era o objetivo da pesquisa. Era sempre
inquietante as poucas perguntas feitas sobre o documento e mesmo sobre a pesquisa:
“Voceés querem perguntar alguma coisa?” Siléncio...

Quem fala na e sobre a pesquisa? Como provoca Barbosa (2013): autori-
zar é o mesmo que consentir ou dar assentimento para que a pesquisa acontega?
A autora toma essas questoes ao realizar o campo de sua pesquisa com criancas
em duas creches. A partir dos didlogos produzidos na empiria, ela reflete que, o
assentimento dado pelas criangas passava muito mais pela produgdo de sentidos
que estas faziam sobre a sua presenca no espa¢o, 0 modo como se colocava e
se inseria em diferentes situacdoes como brincadeiras ou mediacido de conflitos.
A autorizagido institucional foi dada de antemdo, mas a cumplicidade relacional
que torna fluida a construgdo de lacos necessarios para o acontecer da pesquisa,
para a responsabilidade do pesquisador, se deu por meio de elementos sutis como
parte da aceitacio das criancas: sorrisos, oferta de brinquedos, convite para fazer
parte de suas brincadeiras.

Logo, a produgdo de sentidos durante a empiria envolve autorizacao — for-
malidade — e assentimento — acordo mutuo — dos integrantes do grupo. No caso
dos bebés, considerar suas acOes exploratorias pelos espacos, materiais, objetos,
o modo como se aproximam (ou nio) e tocam o corpo daquele de quem deseja se
aproximar (uma das defini¢des do verbo chegar) pode ser tomado como sentido
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prévio de seu assentimento. Com os bebés, nio se esta diante de um parceiro
verbal, mas de alguém que se comunica a partir de um conjunto de expressoes
que extrapolam atitude etnogrdfica, ou, como pontua Buber (1949), uma atitude
antropologica que confirme o outro.

No entanto, a questdo que o retalho expde é anterior e ndo estava resol-
vida, pois, nesse caso, a autorizacio institucional para se estar no campo com
os sujeitos estava colocada. No entanto, o telefonema e a voz que irrompe dele
provoca exige confirmagdo, nio s6 atitude etnogrdfica. “Quem fala?” alerta para a
vigildncia para que ndo se esqueca o lugar do outro como pessoa, inteira, que tem
algo a dizer e indagar. Nio hd situacio de conforto quando se tem como horizonte
as relacoes. O conforto estd em assumir a relacdo ética como principio.

A realidade da pesquisa — sempre provisdria, inacabada, multifacetada
— carrega, desse modo, o duplo sentido de se desejar saber quem é o que faz o
pesquisador, como também de que lugar ele fala. A autorizagio foi solicitada a
alguém. A resposta, dada por uma mae, a Gnica interessada, contrasta com o si-
léncio da manhi. No inicio, a entrada se pelo caminho institucional (chegou-se a
instituicdo por indicacio de que nela havia praticas com livros e bebés). A partir
do telefonema, a pesquisadora passou a acompanhar, durante algumas manhas,
a chegada dos bebés na creche, junto de seus familiares. Apresentava-se, falava
algo que sinalizava que conhecia um pouco o bebé, contava sobre o telefonema e
a pesquisa, indagava se desejavam e consentiam a participa¢do dos seus filhos.
Como nio conseguiu conversar com todos os responsaveis dos bebés, averiguou
com a coordenacio da creche a possibilidade de participar da reunido de pais
para, coletivamente, apresentar a pesquisa mais uma vez. O que cada responsa-
vel compreendeu nio se sabe, assim como quando esteve diante do siléncio das
professoras. No entanto, do ponto de vista da ética e da responsabilidade com o
outro — familiares e bebés — a pesquisa ganhou novo contorno a partir do telefo-
nema, reivindicando o face a face, o assentimento que autoriza porque confirma o
outro como pessoa que importa nessa relacdo. O que se coaduna com a antropo-
logia auténtica:

“a verdadeira responsabilidade é sempre responsabilidade diante do outro [...]. Res-
ponsabilidade no verdadeiro sentido. Responsabilidade da ultima realidade humana
[...]. Tudo o mais é pessoal, tudo 0o mais cada homem individualmente deve decidir
por si proprio e é uma questio de tempo, dependendo da situagio, de seu talento, de
suas possibilidades, de seu lugar, de seu momento” (Buber, 2008, p. 79).

Questoes que deflagram o fragmento a seguir.
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Uma conversa

Retalho

Conversa - encontro; versar sobre tema
em comum; dialogar; face a face...

*kk

Estavam elas 14, cada qual de seu lugar, envolvidas com os bebés. Uma delas, falava
pouco, quase nada:

— Oi, bom dia! Tudo bem?, perguntava uma delas ao chegar.

— Oi..., respondia a outra.

Acostumaram-se aos econémicos cumprimentos, embora trocassem muitos olhares
no tempo que passavam juntas. Mostravam-se interessadas pelo movimento uma da
outra. Mas, todos os gestos eram econdmicos, sucintos, de poucas palavras.

Certo dia...

— Vocé vai no BII** também?

A outra, escutou e respondeu com interesse:

— Nao, vou ficar apenas nessa turma. Porque...

— Ah, ta. E porque nunca vi vocé ld...

— Sim, é verdade. Mas, é porque a pesquisa é com os bebés, bem bebés; os bebés bem
pequenos.

— Ah, ta...

*kk

— E a primeira vez que eu trabalho com essa faixa etdria. Quando me disseram que
eu ia trabalhar no ber¢ario fiquei assim!!! (cara de espanto)... A Marina e a Marcela
estdo batendo muito!!! ..... A Isadora estd parando de chorar, melhorou muito...

— E verdade. Também tenho observado isso.

— Mas, com a Mel, esta dificil. Ela quase ndo vem na creche; s6 fica com a mae. Nem
em casa... Tem dificuldade até de ficar com o pai. Foi a mde que me contou. S6 quer
a mae...

(.)

— Mas, agora eu estou gostando (de trabalhar no ber¢drio). Eu trabalhava em outra
creche. Ai, coloquei meu curriculo aqui e...

23 BII — Turma em que ficam os bebés de 12 a 24 meses na instituicio.
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Estava a velha no seu lugar, veio a mosca lhe incomodar.

A mosca na velha e a velha a fiar.

Estava a mosca no seu lugar, veio a aranha lhe fazer mal.
A aranha na mosca, a mosca na velha e a velha a fiar...?*

Conversa que fia? Conversa que olha? Conversa que faz encontrar? Poli-
dez que disfarca o desencontro? Que leitura (s) o fragmento Uma conversa pro-
voca (m)?

Para Buber (2009), “podemos falar de fendmenos sociais sempre que a
coexisténcia de uma multiplicidade de homens, o vinculo que os une um-ao-ou-
tro, tem como consequéncia experiéncias e reacdes em comum” (p. 136). Em
comum, as pessoas tinham o espaco e o tempo daquele encontro. Mas, o didlogo,
como encontro, nao se deu de imediato, foi tramado na observacido, no desejo de
compreender sobre o que faz exatamente a outra pessoa. Naturalmente, aponta
Buber (2009), o “dominio do inter-humano estende-se muito além do dominio da
simpatia” (p.137), mas estende-se para este dominio matuo de importar-se que o
outro aconteca como este outro determinado.

Da informalidade, ou, do monoélogo disfarcado de didlogo (Buber, 2009)
— Oi; Oi; Tudo bem? —, a partilha de situacdes que falam para além das coisas, por-
que falam de si, do que importa — E a primeira vez que eu trabalho com essa faixa
etdria. Quando me disseram que eu ia trabalhar no ber¢drio fiquei assim!!!

O didlogo, destituido da presenca de pessoas de e em relagdo, nido cons-
titui encontro, nem reciprocidade. Em contrapartida, o encontro dial6gico nio
¢ algo dado pelo espaco ou pelo fato de duas ou mais pessoas estarem reunidas
num mesmo lugar. O encontro pode se dar entre dois desconhecidos, basta que se
coloquem interessados um-pelo-outro (Buber, 2009), o que sugere a conversa que
se deu entre as duas. Nao trocaram muito, nao falaram muito, mas o interesse em
dizer, e escutar, marca a natureza genuina desse encontro. Para Barbosa (2016),
o encontro com as criancas da pesquisa se deu pelo assentimento das ultimas a
sua presenca; manifesto por pequenas partilhas e convites, por perguntas que
desvelavam o desejo das criancas saberem quem ela era, qual era o seu nome.

Em Pena (2015), entrevistar educadoras de creches comunitarias tornou
possivel, para as tltimas, reviverem as experiéncias na narrativa; para a primei-
ra, o lugar da escuta foi o ponto cruzado que forjou o encontro, um espaco e um
tempo criados para falar e ouvir (p.101). Bonita imagem de um espaco criado no
tempo: como desvio da rotina que torna, por vezes, tudo impessoal e automato;
como avesso do tempo veloz que faz pessoas esbarrarem-se umas nas outras. A
pesquisa como tempo de fiar encontros que extrapolam sentidos e caminhos de

24 Cancioneiro popular (sem referéncia).
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todos que chegaram até ali. O que importa, sdo as pessoas. O desvio? As pessoas.
O avesso? Uma chance.

*kk

Nao saber

Todos os dias em que ela esteve presente foram do mesmo jeito. Ela chegava e pronto:
juntavam-se uns seis bebés a sua volta. Primeiro um, depois outro, o movimento do
ultimo convidava mais um, logo depois chegava outro... E ela os acolhia... Sentada no
chdo, pernas cruzadas ou ndo, o corpo relaxado. O olhar sempre focado nos olhos de
um dos bebés que a encarava. Olhava-os com ar de surpresa, com interesse. Eles pa-
reciam perceber. Sempre lhe entregavam um brinquedo ou outro objeto que tivessem
ou, simplesmente, lhes estendiam as mdos que, acolhidas nas dela, faziam-se mitdas,
sensiveis aos olhos que observassem a cena. As vezes, ndo lhe davam nada, apenas
se aproximavam, olhavam-na de perto, o cabelo, o rosto, suas roupas e acessorios
e esparramavam-se em seu colo. Muitas vezes, mais de um disputava esse pequeno
espaco. Ela negociava, estendia bragos e mdos para o acolhimento. Um tanto dis-
tante deles, eu observava a cena, curiosa com aquele movimento que mais parecia
uma danga... Os movimentos dela — sutis — pareciam criar um espago, uma lacuna
que os bebés rapidamente ocupavam. “Corpo- espago-lacuna como convite” pensava
enquanto escrevia. Havia algo mais que capturava minha atengdo para aquela cena:
poucas palavras eram enderecadas ou trocadas entre os participantes do movimento-
danga. Os bebés, esses falam de outro modo, como sabemos. Ela, muitas vezes apenas
olhava-os, sempre com interesse. Por vezes, levantava uma sobrancelha diante de um
movimento que lhe sugeria indagag¢ao, ou levantava uma das maos que apontava para
determinado ponto que miravam juntos na busca de compreenderem alguma coisa;
outras vezes, perguntava: “é isso o que vocé quer?”. E aguardava uma resposta, uma
pista do que poderia ser... Ndo sei se era respondida, mas ndo se cansava, nem perdia
o interesse. Sorria largo e com vontade, isso sim fazia repetidas vezes: “vocé sabe fazer
isso? E mesmo?”, e ria. Quando os bebés, entre si, faziam alguma provocacdo — como
retirar e colocar a chupeta um da boca do outro — ela sorria, ndo falava. Olhava-os
com interesse. E sorria. Eles sorriam de volta e repetiam o jogo...

Esse ritmo relacional que partilhavam naquelas poucas horas juntos olhava-me de
volta, intrigava-me: “o que ha entre eles?”. Também eu ndo encontrava resposta que
satisfizesse tudo o que parecia haver ali, entre eles.

Nos dias em que ela esteve presente, inaugurou sentimentos novos para minha tarefa.
O olhar, sempre ocupado em capturar todos os sentidos quantos fossem possiveis, por
vezes terminava o exercicio do dia exaurido por tudo que escolheu ver e, portanto,
sentir... Na companhia dela, ocupava-me com tanta inteireza da tentativa de com-
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preender o que havia na danga dindmica entre ela e eles, que o olhar encerrava seu
ciclo alimentado de outros sentidos. Algumas — poucas — vezes, o olhar de nés duas
se cruzavam. Era breve, um lampejo tal que eu ndo saberia dar nome ao que diziam
nos sequndos daquele movimento fugaz. Era algo que, assim como os didlogos sem
palavras dos bebés, s6 podia inferir e buscar interpretar. Mas, era algo novo o que sua
presenca instaurava ali...

Antes e depois do encontro-danca com os bebés, enquanto conversdvamos,
ela confessava intensa e honestamente: “Ndo sei nada sobre bebés! Ndo sei o que eles
querem! Eles me olham e eu penso: ndo sei o que eles querem! Eu so fico ali, mas ndo
sei o que eles querem...”

Pesquisar pode ser caminho solitirio e sinuoso: da posi¢io e do modo
como se olha para o objeto de estudo, o registro pode ficar embacado, logo, com-
prometer sua analise. O objeto é esta pessoa que fala, que se sente, que interpela
e interroga verbalmente ou nio. E o adulto e também o bebé.

As idas e vindas ao campo empirico foram realizadas pela pesquisadora
que, no final do exercicio didrio, tinha no caderno o espago para os registros,
os achados, as inquietacoes. A escrita também auxilia a olhar; ela propria é um
outro. Voltar ao que foi escrito é como voltar, pela segunda, terceira, quarta vez a
um lugar conhecido e experimentar sensagdes novas. Esse exercicio de voltar a
escrita levou ao retalho nao saber. Sio hipoteses o que se leva ao campo da pes-
quisa, inferéncias prévias e necessarias a atitude etnogrdfica (Geertz, 2009) que
se pretende estabelecer com o outro da pesquisa. No entanto, além do registro
denso, a presenga de um outro, reorganizou o modo de olhar e estar ld, no campo.
Ou, melhor, mais do que reorganizar, a presenca dela, com seu ndo saber, alterou
o itinerario do olhar e do registro. Poderiamos assumir o caminho analitico antro-
pologico da triangulacio, do intra-métodos®® (Duarte, 2009:3). No entanto, ndo
saber alargou as compreensoes entre aquilo que se espera encontrar no campo
(hipoteses) e o que se faz com o que se escuta, olha no campo.

25 Para esta autora, a triangulacdo se da intra-método. No entanto, a perspectiva da triangulacdo tem sido
abordada por outros campos como a sociologia, a comunicag¢do, a literatura que buscam compreender
estratégias entre-métodos: este conceito {triangulacio} ndo apenas constitui, para alguns, uma das formas de
combinar vdrios métodos qualitativos entre si [...] e de articular métodos quantitativos e qualitativos [...], como
também representa o conceito que quebrou a hegemonia metodoldgica dos defensores do monométodo (Duarte,
2009:3). A despeito das disputas de hegemonia entre campos, a perspectiva da triangula¢io assume, aqui, a
possibilidade de voltar para o material empirico assumindo-o como constru¢io em conjunto e, mais ainda,
sustentar que um outro olhar ressignificou o da pesquisadora.
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Alguém que ocupou um lugar de ndo saber, alterou a situacido do campo,
impregnou de novos sentidos — como uma dan¢a — o movimento dos proprios be-
bés. Algo sutil revelado na mintcia dos atos — a entrega de brinquedos e objetos;
0 esparramar-se no colo dela, daquela que afirmava seu ndo saber — daquela nova
presenca e tudo que instaurou no campo: “a relacio imediata implica numa acio
sobre o que esta face a face” (Buber, 1974, p. 16). A preméncia do que se d4 no
acontecimento da acio provoca: quem sabe? O que pensa que sabe?

A autenticidade manifesta daquele ndo saber auxiliou a mudar o ponto
com o qual vinha tecendo a pesquisa. Antes, espremido pela tensdo entre ob-
servar e escrever, o ponto agora foi revestido de maior plasticidade, correu mais
solto na linha e na mio. Ndo saber que é um saber, porque escuta sem certezas
prévias e tece perguntas honestas: “Eu nio sei o que eles querem! Eu fico ali, mas
nao sei o que eles querem”:

“A atualizacdo de uma obra em certo sentido envolve uma desatualiza¢do em outro
sentido. A contemplacio auténtica é breve; o ser natural que acaba de se revelar a
mim no segredo da acdo mutua, se torna de novo descritivel, decomponivel, classi-
ficavel, um simples ponto de intersecdo de varios ciclos de leis” (Buber, 1974, p. 19).

Nao saber que atualiza, alarga e reverte o caminho das hipoteses (hermé-
ticas certezas, Japiassu, 1989). Ndo saber que parece ser reconhecido pelos bebés
por convida-los a ocupar um espago mais plastico em suas convic¢des. Onde ha
brecha, sugere Buber (idem), hd poténcia para genuinos encontros.

Uma conversa e Nao saber dialogam entre si, revelam camadas, pontos,
desvios quando o olhar se debruga sobre as situacdes de pesquisa. Ambos os frag-
mentos tratam do didlogo, de um saber que se faz na arena cotidiana, no face a
face com os bebés, com os adultos, suas atualidades e realidades. As falas Quando
me disseram que eu ia trabalhar aqui, fiquei assim!!! e Eu ndo sei o que eles querem!!!,
revelam complexidade, susto, espanto diante do novo, do bebé, suas manifesta-
coes. O que se pode inferir do espanto? Seria a linguagem dos bebés que, na au-
séncia do verbal, deslocam o falante da lingua para um lugar incompreensivel,
incontrolavel? Seriam seus modos de se relacionarem com os espagos, com 0s
proprios corpos, com o corpo do adulto?

A interlocutora de Uma conversa, enquanto (con)versa, borda pistas,
sentidos, encontros: A Isadora ja ndo chora mais... Para a Mel esta dificil (...) ela s6
quer a mde.; A Marina e a Marcela estdo batendo muito! Nao seriam esses fiapos de
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retalhos um saber? Saber nascido das relacdes (com) partilhadas entre os bebés e
os adultos, no encontro? Como os adultos se relacionam com elas? O que fazem
com seu espanto?

Para Buber (2011), o homem deve comegar consigo mesmo, mas ndo se
ocupar consigo mesmo. Comecar consigo mesmo implica tomar o pensamento, a
palavra, a acdo como norte de orientacdo de ser no mundo, para o mundo, com o
outro. Problemas, conflitos, desfia o autor, ndo sdo tomados como casos psiquicos
individuais, mas como partes do homem inteiro, problematica que aponta duas
questdes. A primeira, filosofica, porque implica compreender que o problema,
assim concebido, “trata muito mais da compreensdo de que dissociar elementos
processuais parciais do todo sempre atrapalha a compreensio do todo [...]” (Bu-
ber, 2011, p. 31). O segundo elemento que diferencia o problema, diz o autor, é
de ordem pratica, porque “consiste em que o homem aqui nio é tratado como o
objeto de investiga¢do, mas é conclamado a construir sua ordem [...]”. (idem).

Comecar consigo mesmo, portanto, significa reconhecer a si proprio, e
o outro, como parte do todo que origina o problema. Nesses termos, quem fala,
quem ndo sabe, sio todos. Na mesma medida em que todos os que ocupam em
construir o problema, falam e constroem itinerarios para saber, implicados uns
pelos outros.

Nio se ocupar consigo mesmo, paradoxalmente, inclui “comecar por si,
partir de si, mas nio ter a si mesmo como fim; compreender-se, mas niao se ocu-
par consigo mesmo” (Buber, 2001, p. 38). Pensamento, palavra, acio que orien-
tam o homem para o mundo. O alvo é o encontro dialoégico, importar-se um-com
-0-outro. Nio terminar em si mesmo, diz o autor, implica compreender “que todos
devem se precaver para nio tornar a si mesmos o objetivo de sua vida e da sua
relacio com o mundo” (idem:42).

Acabamento, pesquisa, encontro, didlogo (ou nio), escuta, olhar, histo-
ria, saber-ndo saber, ser, tornar-se, comecar por si, mas ndo terminar em si pro-
prio. Pensamentos, palavras, acdes que rondam pesquisa e vida. A partir desse
horizonte, toma-se os cendrios criados para observar bebés com os livros. O que
revelam?

Cenarios literarios — tecidos, livros, pessoas
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Retalho

Foram realizados cinco cendrios 11—
terdrios entre os meses de julho e
agosto, apds pouco mais de quatro me-
ses de imersdo, observacido e regis-
tro no e do campo. Tempo necessario
para construir um clima de interacdes
e familiaridade com os bebés, com os
adultos, com o espaco.

Composicdo — os cenarios foram feitos
no espaco da sala dos bebés e tive-
ram como objetos livros de literatu-
ra infantil, um grande tecido (leve
e maleavel),uma sacola que acomodava
e transportava os livros, uma camera
fotografica.

Cenario - 1: o local e a decoracdo das
acdoes de peca, filme, romance etc.; 2:
lugar em que se desenrola algum fato;
3. panorama, paisagem.2

Entao, um raio de luz fininho entra por
uma fresta e acorda o palhaco. A luz
vem da lua. E ali, sob a luz do luar, o
palhaco tem uma ideia brilhante [...].
Quer vir conhecer o nosso teatro? -
Pergunta o palhaco. A lua adora uma
boa peca. Entdo ela desce do céu e
segue o palhaco até o teatro (...).

Teatro, danca, raio de luz, acordar, lua, livros, espaco, objetos, tecido,

pessoas todos juntos, no mesmo lugar, ao mesmo tempo. Unica dire¢io inegocia-

26 HOUAISS (2010:154. Destaque nosso).

27 PACOVSKA, Kveta. Jogo da Meia-Noite. (Editora Atica. Sem ano).
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vel: combinar com os adultos responsaveis pelos bebés o melhor momento para
comegar.

Este item, visa apresentar o modo como foram construidos os cendrios
para as interacOoes dos bebés com os livros. Desvia-se de ordenada cronologia,
metodologicamente organizada, orientada. Além da escuta, da observacio, do
registro, alguns principios orientaram a proposta: i) evitar cenas nas quais os
livros fossem centralizados apenas pelo adulto; ii) dirigir o movimento dos bebés
em direcdo aos livros; iii) uma vez que os bebés chegassem aos livros, buscar fa-
zer o minimo de intervengdo possivel, a menos que eles nos buscassem. Questoes
bésicas, preliminares, que forneceram elementos para iniciarmos. O tempo de
permanéncia no campo favorecia algumas incursoes.

Quer vir conhecer o nosso teatro??

Era o primeiro dia do cendrio com os livros. A bolsa estava pesada. Guardava, cui-
dadosa, o pequeno acervo minuciosamente selecionado®. Também guardava o longo,
leve e maledvel tecido. Parte do cendrio estava ali, na bolsa. Havia, por certo, alguma
ansiedade. Como seria? Como fariam? Ja era hora de comecgar.

— Posso colocar o tecido e os livros?

— Pode sim!

E tudo comeca. Comegou! Sacola em maos. De dentro dela, primeiro sai o tecido lon-
go, leve e maledvel. Ao ser suspendido no ar, provocava um vento que sacude os cabe-
los, também leves, dos bebés. Esse movimento, esse despretensioso gesto, é que parece
fazer tudo comecgar. Giulia é a primeira observar o que tecido e vento causam juntos.
Chega mais perto e observa. Primeiro, apenas observa, fecha os olhos, um meio sor-
riso nos labios. Observa um pouco mais. Se aproxima do tecido. Aguarda. Quando o
tecido é suspenso no ar, estd tdo préoxima que seus cabelos, também leves, sobem ao
alto. Ela parece perceber, sentir. Ri largo agora. Observa. Na verdade, parece aguardar

28 PACOVSKA, Kveta. Jogo da Meia-Noite. (Editora Atica. Sem ano).

29 “Que livros chegam aos bebés?” (Parreiras, 2012, p. 19). A indagacio de Parreiras auxiliou a escolha
do acervo dos cendrios literarios, bem como consideracoes de Andrade e Corsino (2007), Soares (2008),
Nikolajeva e Scott (2011), Komagata (2012), Parreiras (2008, 2012), Serra (2015), desdobradas no capitulo
quatro. Os livros foram selecionados de modo a fugir da ldgica comercial e editorial (Soares, 2008; Serra,
2015) que, muitas vezes, determinam que livros para bebés se restringem aos modelos de pano e cartonados,
com pouco ou nenhum texto. Desse modo, buscou-se incluir livros de papel, com textos, cartonados, de
plastico, com ilustracdo, pop-up. O acervo foi selecionado considerando a intenc¢io de que ele participasse da
cena com os bebés, fossem manuseados, explorados pelos bebés. Nos capitulos trés e quatro sdo discutidos
aspectos da proposta dos cendrios.
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que o movimento se faga novamente. Quando o ritual reinicia, Giulia, agora, entra
totalmente embaixo do tecido, senta-se embaixo do tecido e aguardo o movimento. O
tecido é suspendido no ar, faz vento e sacode o cabelo de Giulia, que ri largo. E, comega
tudo de novo, repetidas vezes antes de, finalmente, o tecido ir ao chdo e acomodar os
livros. Devagar, passo a passo, iniciamos esse jogo de cena. Depois de Giulia, vem
outro bebé, depois outro... Ficamos todos, dentro da cena, rindo e brincando: “Vai la,
Sandro. Vai brincar também”. Os bebés eram incentivados a entrar na cena. Parece
que foi o tecido que chamou... Primeiro o tecido. Os livros chegaram depois...

A dimensio ritualistica da vida fascina. Em alguma medida, a indagacio
em torno de ‘como comegar?’ contorna a perspectiva dos inicios, que tanto ins-
crevem sentidos quanto os orientam. Para Winnicott (1990), existe a primeira
mamada tedrica, com a qual o bebé inscreve as bases de sua criatividade originaria,
iniciando, para cada bebé de modo singular, sua trajetoria psiquica. Na esfera
social, os ritos se dio em quase tudo que cerca o homem. Da aurora ao anoitecer,
as pequenas minucias de um universo particular instituem ritualidades do viver
de cada pessoa.

Gennepe (2013), discute alguns ritos nas sociedades orientais e ociden-
tais, destacando os ritos que se dio nos cendrios misticos, religiosos, aqueles que
inscrevem e definem marcas de uma determinada cultura. Ao tratar dos ritos de
iniciacdo, como o nascimento, o autor destaca peculariarides do universo mistico
que impregnam o social, como, por exemplo, o corte do cordio umbilical para
que a impureza da mie nido passe ao bebé, entre outros.

A temdtica em torno dos rituais instiga compreender a entrada de um
elemento novo, bem como, o esforco para compreender o itinerario de apropria-
¢do, aceitacido, manutencio de um rito entre aqueles que dele participam. O que
o torna permanente? O que produz de sentido para aqueles que compartilham
elementos de um mesmo rito?

A cena desenrolada entre o tecido (a materialidade que o compunha), o
vento, a duracio, a repeticdo, as vozes ao redor, fez o cenario comecar. Ao con-
trario do pretendido — chegar, estender o tapete e os livros, observar os bebés
chegarem aos livros —, o convite foi feito por uma parte do cenario. Além disso,
o fragmento captura Giulia, seu interesse, sua imersdo, passo a passo, em dire¢iao
a cena: no aguardar do vento que sacudia seus leves cabelos e fazia tudo comecar
novamente. Para cada um dos bebés, a porta de entrada para o cenario se deu de
um modo, bem como os itinerdrios para os livros.

Considerar os movimentos de cada um dos bebés, foi dimensionando os
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registros, as leituras do que emergia dos cendrios, reforcando dois principios. O
primeiro, que indicava elementos que deveriam permanecer: o tecido, seu modo
de aparecer no contexto da cena (ritual); os livros que despontavam como os
mais procurados. O segundo, mais particular e sutil, referia-se a reconhecer, e as-
sumir, que o cendrio era um, mais as janelas abertas por cada um dos bebés exigia
considerar tudo, do mais particular, ao geral.

Questoes que contornaram ritos e alteraram os cenarios, fizeram elemen-
tos permanecerem, sairem, serem convidados a cena:

“O rito também enquadra — na sua coeréncia cénica grandiosa ou mediocre — aquilo
que esta aquém e além da repeticio das coisas “reais” e “concretas” do mundo roti-
neiro. Pois o rito igualmente sugere e insinua a esperanca de todos os homens na sua
inesgotavel vontade de passar e ficar, de esconder e mostrar, de controlar e libertar,
nesta constante transforma¢do do mundo e de si mesmo que estd inscrita no verbo
viver em sociedade” (Da Matta, 2013, p. 9-10).

Bebés e livros. Todos e tudo na cena, criando, transformando, subver-
tendo. Nessa experiéncia com os livros, quem pode alterar sentidos e caminhos
sdo as pessoas. O registro em torno da composicio dos cendrios exigiu operar em
outra temporalidade, mais proxima aos movimentos dos bebés, seus angulos.

No préximo capitulo, sdo apresentadas consideragées em torno dos be-
bés e suas singularidades.
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Relacio, sutileza, reciprocidade e vinculo
O tecido conceitual da pesquisa

Foi a procura dos botdes que me levou mais fundo nos
costureiros que acompanhavam a minha mie; foi de
tanto a minha mio andar por 14, num convivio cada vez
mais estreito com tesoura e linha, e com linha e 13, que
eu comecei a achar que trabalhar com a mio era uma
coisa tdo da vida feito comer e dormir: era bom3°.

Procurar, revirar, mexer, observar com cuidado, conviver estreitamente, virar do aves-
so, tecer. Neste item, a costura se faz sobre um linho fino, quase uma gaze, pontos
costurados a mio para compor a malha conceitual com as quais serdo tecidos no-
vos alinhavos nos préximos capitulos. Com Martin Buber e Donald Wood Winni-
cott tramam-se os conceitos relacio, sutileza, vinculo, reciprocidade, como pis-
tas conceituais para a compreensio das especificidades que marcam processos de
imersio, ritos de passagem dos bebés na constituicdo de si.

Os conceitos — Relag¢ao — estado de ser para além de si mesmo. Seus com-
ponentes: solidariedade e semelhanca; Sutileza — marca do que se faz no entre, no
espago-potencial. Envolve agir, olhar, escutar, acolher; Vinculo e reciprocidade —
encontro instaurado pela e na relagdo, pela e na sutileza —; se entrecruzam no fiar-
desfiar; nas dobras quase invisiveis do que se define cotidiano. Conceitos tanto
frageis, pelo que anunciam como esfor¢o para sua realizacio; tanto fortes, no que
anunciam como poténcia. De todo modo, parece haver um fio possivel com o qual
forjar e assumir uma imagem, um conceito que tenha como norte conhecer sobre
0 bebé a partir dele mesmo. Seguiremos esse fio.

Retalho

Como conhecer jamais o menino? [...].
Ninguém conhecerd o hoje dele. Nem ele
proprio. Quanto a mim, olho, e é int-
til: nfo consigo entender colisa apenas

30 BOJUNGA, Lygia. Feito a mao. Rio de Janeiro: Editora Casa Lygia Bojunga, 2008: 52-53.
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atual, totalmente atual. [...] Trinta
mil desses meninos sentados no chao,
teriam eles a chance de construir um
mundo outro, um que levasse em conta
a memoria da atualidade absoluta a que
um dia ja pertencemos??!

Como conhecer jamais o menino? Parece ser brevidade que o olhar da
narradora identifica sobre a realidade do menino. Nio por compreendé-lo de
modo breve, fugaz, mas por reconhecer a brevidade de sua condi¢do de ser atual.
Nesse curto espaco-tempo parece habitar ndo s6 a atualidade do menino, como
também aquela a que pertenceu a propria narradora-observadora: a memdria da
atualidade absoluta a que um dia ja pertencemos? Apenas do seu lugar o menino
vive essa atualidade. O menino, o bebé é essa coisa atual, aquele que inaugura a
vida ligado a experiéncia do outro. Para o bebé¢, a atualidade parece ser o inicio
de tudo. Ao existir, porém, para o outro, o bebé convida os que o precederam a
olharem novamente para sua propria existéncia. Nesse convite inaugural, a chan-
ce de os adultos revisitarem a propria experiéncia. No encontro entre aquele que
chega e aquele que ji estd, tem-se a poténcia da constitui¢io de uma nova relacio
que estd por nascer. Do lagco de vinculo e de confianca que se anuncia. No entan-
to, num adendo que conclama a atencgio, a atualidade revela seu impasse: como
conhecer jamais 0 menino? Sera que, a despeito de tudo o que se possa observar e
inferir sobre o menino, h algo em sua atualidade, em sua condi¢do a que nunca
teremos acesso do lugar que ocupamos no mundo, agora como adultos? H4, na
atualidade do menino, um convite a generosidade do ato de olhar: Trinta mil des-
ses meninos sentados no chao, teriam eles a chance de construir um mundo outro, um
que levasse em conta a memoria da atualidade absoluta a que um dia ja pertencemos?

Teriam? Tém?

31 LISPECTOR, Clarice. Menino a bico de pena. Rio de Janeiro: Editora Rocco, 1998:136.
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Os conceitos
No principio, a relagio

Segundo Zuben (2003), Martin Buber foi um tedrico da acio, o profeta da reno-
vagdo da existéncia dialégica, condigdo eficaz de um melhor entendimento entre 0s
homens (p.9). Preferia a vida face-a-face, do que aquela encerrada nos pergami-
nhos. O que poderia ser assumido como paradoxo para o homem que se dedicou
a compilar histdrias, a dar voz a tradi¢do, na escrita, se coaduna com a postura
de um filésofo para quem o didlogo orienta a vida e, esta foi sua contribuicao para
uma ontologia da vida humana (idem).

Como principio ontolégico do homem estd a relacido, diz Buber (1974,
1991, 2009). Esse é o alvo quando no inicio a vida se institui. O evento da relacio
se d4 na tentativa de diminuir — ou extinguir — a distincia até o outro, até torna-lo
um Tu.

“Utopia? Sim, utopia realizavel, na medida em que nio se ilude com promessas mol-
dadas em pura retorica, alimentada pela pretensio de posse da ‘palavra final e inica’.
E uma utopia pratica, se assim posso dizer, pois sua fenomenologia da relacdo dialo-
gica ndo se limita a pura descri¢do conceitual, mas se faz acompanhar de propostas
para que seus atos concretos levem a realizacgio dessa utopia” (Zuben, 2003 p. 12).

Pilares conceituais de sua teoria, as palavras-principio Eu-Tu e Eu-Isso
expressam o que o autor denomina fendmeno da relagdo: a primeira do Eu com o
outro, a segunda do Eu com o mundo, com as coisas. Ao me relacionar com o Tu,
nio posso me relacionar com o Isso e vice-versa. De acordo com o autor,

“As palavras-principio ndo sdo vociabulos isolados mas pares de vocabulos. Uma pa-
lavra-principio é o par Eu-Tu. A outra é o par Eu-Isso no qual, sem que seja alterada a
palavra-principio, pode substituir Isso por Ele ou Ela. Desse modo, o Eu do homem ¢é
também duplo. Pois, o Eu da palavra-principio Eu-Tu é diferente daquele da palavra
-principio Eu-Isso” (Buber, 1974, p. 3).

De acordo com este principio, o Eu s6 existe na condi¢do dessas palavras
-principio, o que aponta para a dualidade da atitude do homem uma vez que, o
“mundo é duplo para o homem, segundo a dualidade de sua atitude. A atitude do
homem ¢é dupla de acordo com a dualidade das palavras-principio que ele pode
proferir” (Buber, 1974, p. 3).

H4 dualidade na atitude porque o viver e o pensar humano sio com-
plexos em acdes e principios. Vive-se entre fazer escolhas, aprender com as
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proprias contradi¢des, as do outro num mundo que é plural e convida a indi-
ferenca. Entrar em relacido, de acordo com os principios do autor, é apostar na
dualidade como caminho contrario ao isolamento, no esforco de agir sobre o
acontecimento da vida.

Esse duplo modo de acio — distintos um do outro, dual — revela o0 modo
como 0 homem concretiza as suas acoes: ora na relacio Eu-Tu, ora na relacio Eu
-Isso. A relacdo Eu-Tu refere-se a tudo o que compete ao outro, ao homem, que
nao visa usar o outro para nada, mas estar com ele. Atitude que exprime inteireza,
pois, “quem diz Tu nio possui coisa alguma, ndo possui nada. Ele permanece em
relacdo” (Buber, 1974, p. 5).

J4 a palavra-principio Eu-Isso refere-se a perspectiva do relacionamen-
to. Trata-se de ser, de usar, de possuir e de agir para e no mundo das coisas,
e, desse modo, viver relacionamentos, ao contrario de estar em relacdo. Para
Buber, a vida do Eu-Isso pode se restringir a uma série de experimentagcdes
sobre as coisas e, desse modo, nio se vive a inteireza e a reciprocidade, ji que
“o0 experimentador nio participa do mundo: a experiéncia se realiza nele e nio
entre ele e o mundo. O mundo ndo toma parte da experiéncia. Ele se deixa ex-
perienciar, mas ele nada tem a ver com isso, pois, ele nada faz com isso e nada
disso o atinge” (Buber, 1974, p. 6).

Buber nio faz julgamento de valor entre as duas palavras-principio, ao
contrario, afirma que o equilibrio entre essas duas polaridades constitui o ho-
mem: “sdo duas intencionalidades dindmicas que instauram uma diregdo entre
dois polos, entre duas consciéncias vividas” (Zuben, 2003, p. 87). Nio se pode
viver constantemente no modo Eu-Tu, do mesmo modo que viver apenas no Eu
-Isso suprime do homem aquilo que somente o estar em relacdo oportuniza, a
reciprocidade, pois, “relacdo é reciprocidade “(Buber, 1974, p. 9).

A liberdade dada ao homem na dualidade Eu-Tu e Eu-Isso, também cons-
titui o carater de imprevisibilidade dessa atitude. Isso porque, ir ao encontro do
outro define a abertura dessa atitude, marca da op¢io por viver a rela¢do que,
por sua vez, nio revela a intencdo do outro. Ir ao encontro da relacdo é uma
escolha solitaria e pessoal pois, “do evento perfeito da relagio conhecemos, por
té-la vivido, a nossa saida, a nossa parte do caminho. A outra nos acontece, nos
nio a conhecemos. Ela acontece para nos no encontro. O Tu se apresenta a mim”
(Buber, 1974, p. 88).

O Tu se apresenta a mim. A partir desse horizonte, pode-se inferir que
toda promessa de encontro é também uma possivel porta para o desencontro.
Se nao ha abertura de um dos Tu envolvidos o encontro nio acontece, o di-
alogo nio se estabelece, a poténcia é interrompida pela indiferenca e nio se
constitui a relagao.
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Nesse ponto aproximamos um tanto mais a lente teérica que envolve os
bebés em seus momentos inaugurais como pessoa na vida. O bebé — essa coisa
atual — alguém que instaura o novo, o suspeito. Essa atualidade do bebé, como
coisa inaugural — para ele mesmo, porque ele ndo se sabe ainda; para o outro, que
o desconhece, porque o acontecimento da relacido estd em vias de se instaurar
— parece dialogar com o que Buber compreende sobre atual, atualidade, que é
justamente agir, porque toda relagdo atual com um ser presente no mundo é exclusi-
va. Exclusiva por que envolve o um para o outro? “A autenticidade da vida atual
é ser vida de encontro (Begegnung), assim como a autenticidade do encontro
s6 é atingida numa vida de atualidade, de presenca efetiva, atuante, visto que o
auténtico encontro implica uma “presentifica¢io” (Vergegenwaertigung) mutua
do Eu e do TU [...]. Uma atuacio reciproca” (Zuben, nota a traducio de Eu e Tu,
1974, p. 159).

Ao mesmo tempo, para constituir-se como sujeito, a propria natureza do
bebé humano coloca-o em estado absoluto de dependéncia, o que faz necessario
que haja alguém que o acolha, o deseje, que atue, que aja como um outro sujeito de
relagdo. Para Buber (1974) o principio ontolégico do ser é a relacdo, Winnicott
dedicou seus estudos e oficio para compreender, e sistematizar teoricamente, a
génese dessa premissa na dualidade®* mie-bebé*.

Uma das intencdes manifestas de Winnicott era compreender lacunas,
aquilo que nio estava aparente. O autor perseguiu a ideia de que alguns compor-
tamentos relacionados a sintomas patologicos, psicossomaticos, manifestos na
vida adulta, poderiam ter sua origem nas falhas experimentadas pelo bebé nos
estagios iniciais da vida que, se nio fossem superados, comprometeriam o desen-
rolar de uma vida psiquica saudavel (Davis E Wallbridge, 1982). Ao contrario do
que apontavam as correntes da psicanalise, e da propria pediatria do inicio de sua
atuacgdo clinica, para Winnicott era necessario “ser capaz nio de preencher as la-
cunas, mas de encontrar uma maneira capaz de examina-las. Elas {as lacunas} po-
deriam ser espacos potenciais para a imaginacdo. Ele viria a se preocupar, como
veremos, com a ideia das lacunas, esses “espacos entre”, onde haveria condi¢oes
para o jogo da especulacao” (Phillips, 2006, p. 22).

A clinica pediatrica foi seu principal 16cus de atuacio, interacido, didlogo,
pesquisa e, principalmente, de escuta. Para Winnicott, era preciso tanto escutar,

32 Dualidade aqui é compreendida no seu sentido etimoldgico, daquilo que ¢é distinto, mas possivel de
estabelecer relacdes de correspondéncia e reciprocidade. De Dual — o que tem duas partes, aspectos, etc; em
relacio de correspondéncia e reciprocidade (Houaiss, 2010 p. 273).

33 Na expressa maioria dos textos de Winnicott encontra-se sua referéncia ao par mae-bebé. No entanto,
para os pesquisadores de seu trabalho e apropriacio em outros campos, assume-se que essa relacio pode
ser feita por outro responsavel pelo bebé recém-nascido. Neste trabalho, optou-se por se referir ao adulto
ou responsavel pelo bebé.
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quanto devolver a credibilidade intuitiva as mies nos cuidados e dedicacio ao seu
bebé; ouvi-las e observa-las, foi determinante para compreender, e atuar, sobre
o psiquismo. Foi nesse oficio, exercido durante toda a sua vida, que Winnicott
fundou conceitos seminais em torno do ambiente suficientemente bom, o brincar
como a constituicdo da realidade externa para o bebé, preocupagdo materna primd-
ria, holding e handling®, entre outros que se tornaram a base para o que seus
estudiosos definem o ponto nuclear de seu pensamento: a teoria do amadureci-
mento pessoal:

“no plano mestre do desenvolvimento humano sobre o qual trabalhou por mais de
quarenta anos, Winnicott tentou explicar como o individuo cresce, para além da
dependéncia, em direcdo a um jeito de ser pessoal, como ele se torna a um sé tempo
comum e caracteristico de acordo com a percep¢io que tem de si mesmo e como am-
biente precoce faz com que isso seja possivel” (Philipis, 2006, p. 22).

Nesse ponto, é importante pontuar algo em torno de sua terminologia
conceitual que, de certa forma, impactou em sua clinica (Dias, 2014). Em alguns
textos e traducdes lé-se teoria do amadurecimento pessoal (Khan, 2000; Philips,
2006; Dias, 2014; Loparic, 1999), enquanto em outras, teoria do desenvolvimento
pessoal. Para alguns autores, essa é uma distin¢cdo importante, tendo em vista que
Winnicott, ao longo de sua vida profissional, opds-se as correntes tanto biolo-
gistas, quanto evolucionistas, considerando que o amadurecimento é o exercicio
principal de se buscar uma vida que valha a pena ser vivida, o que se d4 numa
arena subjetiva. Dias (2014), a titulo de nota, esclarece que:

“(...) adotarei o termo “amadurecimento” para todas as mencdes ao maturational pro-
cess ou devolopment process. Considero-o preferivel a “desenvolvimento” ou “matu-
racio”, pois estes termos costumam ser usados, em portugués, de forma indiscrimi-
nada, para processos biologicos, socioldgicos e até econdomicos. Além disso, a lingua
inglesa ndo tem, como o portugués, um verbo como “amadurecer” que, a meu ver,
guarda o sentido eminentemente pessoal que Winnicott confere a esse processo” (p.
91. Destaques da autora).

Assim como Dias (2014) esta tese também assume a terminologia ama-
durecimento pessoal.

Cientes disso, seguimos para compreender porque, a partir da teoria de
Winnicott, pode-se compreender a relagio como experiéncia estética do bebé.
Buscando compreender esse principio, Winnicott (2012) afirma que a forca re-

34 [...] handling, é um aspecto mais especifico do segurar, relativo aos cuidados fisicos (Dias, 2014, p. 161).
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lacional é o que, aos poucos, “ao longo de muitas repeti¢des, ajuda a assentar os
fundamentos da capacidade que o bebé tem de sentir-se real. Com essa capacida-
de, o bebé é capaz de enfrentar o mundo [...]” (p.5).

Esse modo de conceber a posicdo do bebé no mundo reconhece-o nio
como um vir a ser somente apés a mediacio de outras pessoas e coisas, mas,
“assim que nasce, o bebé ja é um ser humano, lan¢ado como todos nds na tarefa®*
de viver” (Dias, 2014, p. 121). Tarefa de viver que pde na relacio a forca das in-
teracdes que fundamentam o existir do bebé; toda a poténcia do que ele pode na
interface com o outro, isso significa dizer que:

“na teoria psicanalitica de Winnicott pode-se perceber que o ser humano nio é abor-
dado como objeto da natureza, mas sim como uma pessoa que, para existir, precisa
do cuidado e atenc¢io de um outro ser humano. Sendo assim, o autor pde em questio
a capacidade de sentir-se vivo, de alcancar o sentimento de real, para além das cons-
tatacdes do funcionamento bioldgico” (Ribeiro e Santos, 2008, p. 9).

E fundamentalmente sobre o par mie-bebé que os estudos do autor pa-
recem se desdobrar. Ao enderecar seus discursos para as mies — e seu desejo
era afetar pais, enfermeiros, pediatras e outros responsaveis pelo cuidado direto
ao bebé — o autor salienta que, antes da imersio na vida cultural, a vida do bebé
depende e estd de modo intenso, vinculada a esse outro. O viver ndo é um aconte-
cimento simples, mas uma conquista lapidada nas mintcias cotidianas.

Voltemos um pouco.

Ao nascer o bebé ocupa um lugar pautado na dependéncia extrema do
outro — mie, pai ou outro responsavel, num momento mais imediato e, poste-
riormente, outros adultos, bebés e criancas. E o outro quem o alimenta, quem
identifica, e se identifica, com suas necessidades primeiras (desconforto, fome,
sono, choro); é o outro, também, quem o apresenta aos elementos do mundo —
pessoas, objetos, espacos. Para Winnicott (2012, 2014), ao se olhar para um bebé,
0 que se enxerga é o bebé e a mie, pois “um bebé nio pode existir sozinho, sendo
essencialmente parte de uma relacio” (Winnicott, 2014, p. 99). Perspectiva que

35 Nos estudos e andlises em torno da teoria do amadurecimento, a expressio tarefa (do inglés tasks) aparece
recorrentemente. No ambito do trabalho de Winnicott, tarefa se relaciona com uma série de a¢cdes com as
quais o bebé estd envolvido no seu processo subjetivo, cujo tripé fundamental diz respeito a: integracdo
no tempo e no espaco, o alojamento gradual da psique no corpo e o inicio das relagdes objetais, ou seja,
do contato com a realidade (Dias, 2014, p. 96). Em portugués, tarefa é definida como: 1. trabalho que se
deve realizar em determinado prazo; empreitada; 2. Contrato de trabalho cujo saldrio é calculado pelo servigo
executado (Houaiss, 2010, p. 744); no dmbito escolar toma-se tarefa por exercicios de escrita, interpretagio,
‘trabalhinhos’ que, por sua vez, tem sua centralidade na proposta e ndo na pessoa, o que ¢ 0 exato oposto
da discussdo de Winnicott. Nesta tese, a palavra tarefa busca dialogar com o proposto pela teoria do
amadurecimento, e se relaciona com as a¢oes e movimentos dos bebés na travessia de conhecer a si mesmo
e o mundo externo.
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converge com a prerrogativa de que “o lugar dos outros é indispensavel para nos-
sa realizacio existencial” (ZUBEN, 2003, p. 68), ou, ainda, converge com a afir-
macio de que “a histéria de um ser humano ndo comeca aos cinco anos, nem aos
dois, nem aos seis meses, mas ao nascer e antes de nascer, se assim se preferir; e
cada bebé ¢é desde o comeco uma pessoa, necessitando ser conhecida por alguém”
(Winnicott, 2014, p. 96).

Ser dependente, portanto, é a posicdo basica ocupada pelo bebé ao nas-
cer. A realidade de sua existéncia, para ele proprio, é sua condi¢do. Todos os seus
esforcos caminhardo em direcdo a construir seu proprio contorno: “a solug¢io de
qualquer problema do amadurecimento pressupde que o bebé seja espontineo,
e isso, por sua vez, implica que ele exista” (Loparic, 1999, p. 23). No entanto, ao
assumir a prerrogativa da relacio, tal situacdo de dependéncia pode ser tomada
como um duplo. O bebé se realiza e tem sua subjetividade constituida pela e na
acio do outro, do mesmo modo que, ao adulto, estende-se a oportunidade de am-
pliar, estética e plasticamente, sua propria condi¢do de existéncia e realiza¢do no
ato de dedicar-se a manutenc¢io da existéncia do bebé. Solidariedade e semelhan-
ca, entdo, marcam a entrada do bebé na vida, nas nossas vidas. Tais substantivos
convocam uma postura dos adultos frente a novidade da chegada do bebé; dese-
nha tracos para além do acolhimento-atendimento de suas necessidades bésicas
(alimentacio, sono, higiene) e envolve acolhimento afetivo como o olhar, a troca
de calor que o bebé sente ao ser tocado pelo toque do outro, o modo como é co-
locado para dormir, o modo como ¢ recebido ao acordar e “tudo isso indica que
assisténcia a um recém-nascido é uma tarefa absorvente e continua, que s6 pode
ser executada por uma pessoa” (Winnicott, 2014, p. 25). Tracos que assemelham
adultos e criancas como seres humanos — necessidades basicas — sdo atravessados
pela solidariedade que deveria também ser a marca de toda relagio, que anuncia
e revela para os bebés, toque a toque, dia a dia, modos possiveis de se inscrever
nas relacoes, o papel que ele ocupa na vida dos outros.

Para Winnicott (1983, 2012, 2014), essas a¢des podem ser definidas
como um estado de dedicagdo que colocam a sutileza como um modo de olhar
para quem é, o que precisa, e o que pode um bebé, para o quanto o olhar e o
movimento do adulto podem se dedicar ao que faz um bebé, ao modo como ele
responde ao conjunto de agdes sobre e com ele e que, de algum modo, desvela,
para ele mesmo, sua propria realidade.

Essas reflexdes levam a pensar a sutileza como marca da constituicio
subjetiva do bebé. Relacdo marcada, desde a concepcio ao nascimento, pelos tra-
¢os que o outro inaugura no encontro com ele, constituida pela voz, pelo colo
que embala, pelo seio que alimenta ou pela mdo que oferta outro alimento, pelos
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toques recebidos em diferentes momentos. Essa integracdo de que trata Winnico-
tt recupera algo formulado pelo autor: nessa relacio de troca sensorial, olfativa,
visual, ritmica, hd o elemento da dedica¢do. Estar com um bebé envolve entrar
em estado de dedica¢Go. Um estado de ser para além de si mesmo, onde o bebé
convida a ressignificar as experiéncias de quem o recebe e acompanha.

Conforme apontado anteriormente, aproximar-se da natureza, da dispo-
sicdo, dos sentimentos e das motivacdes maternas foi crucial para o autor com-
preender os estdgios primdrios de constitui¢do da subjetividade do bebé. De acor-
do com sua abordagem, durante a gestacdo, as mies

“tém o tempo necessario para se reorientar [...] comumente a mie entra numa fase,
uma fase da qual ela comumente se recupera nas semanas e meses que se seguem ao
nascimento do bebé, e na qual, em grande parte, ela é o bebé e o bebé é ela. E ndo ha
nada de mistico nisso. Afinal de contas, ela também ji foi um bebé, e traz com ela as
lembrancas de té-lo sido; tem, igualmente, recordacdes de que alguém cuidou dela,
e estas lembrancas tanto podem ajuda-la quanto atrapalha-la em sua propria experi-
éncia como mie” (Winnicott, 2012, p. 4. Destaque do autor).

Nesse sentido, a figura da mie cumpre o papel de dar os primeiros con-
tornos a existéncia do bebé por meio da identificacdo que lhe permite ir ao encon-
tro da relacdo com o bebé, através do reconhecimento didrio de suas necessidades
de cuidado, protecio, condig¢do de existir. Isso ocorre nio s6 porque a mie intua
que tais acoes sejam importantes, mas também, motivada pela memoria que guar-
da, no plano inconsciente e subjetivo — e ndo hd nada de mistico nisso —, do bebé
que foi um dia e, “em Winnicott, isso significa dizer que o que estd em jogo na
natureza humana e o que a constitui é o seu acontecimento como ser humano,
isto é, a sua continuidade de ser como pessoa” (Ribeiro e Santos, 2008, p. 11).

Para constituirmo-nos conscientemente como pessoas, cumprir o papel
ativo de ser de relagdo (Buber, 1974) no mundo € preciso trilhar um caminho fun-
damentalmente atravessado pelo outro. As marcas deixadas pelas acdes do outro
ao longo de nossa existéncia inscrevem possibilidades ou, ao contrario, condu-
zem-nos a indiferenca, ao desvio da rela¢do como aposta. Se Buber (1974, 1991)
afirma que a vida existe como fendmeno de relacio, Winnicott (2012) abre pistas
que permitem compreender a construcio dos fios relacionais no middo, no esfor-
¢o e na superacdo provenientes do que o simples fato de existir exige cotidiana-
mente, e “ndo estou apenas me referindo ao fato de ela {a mie} ser capaz de saber
se 0 bebé estd ou ndo com fome, e todo este tipo de coisas; refiro-me as inimeras
coisas sutis... [...]” (Winnicott, 2012, p. 4. Destaque nosso).

Sutileza, portanto, que presume agir: olhar, escutar, acolher. Ac¢io ins-
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crita nos gestos, nas inumeras agoes que marcam o cotidiano do bebé. Categoria
conceitual da espiral que sera explorada a seguir.

A sutileza no entre

Para construir esse conceito do tecido conceitual pareceu coerente — e necessa-
rio — adentrar aos poucos na sua acepc¢ao; costura-la devagar no didlogo com os
autores. Se no topico anterior a relacdo é tomada como principio e alvo da vida
do ser, a sutileza parece ser um caminho possivel para conferir materialidade ao
sentido da relagdo. Buber, afirma que “toda existéncia real é relagcdo” (Zuben,
2003, p. 13). Em Winnicott (1975, 1983, 2011, 2012, 2014), vamos encontrar
repetidas vezes, sua teoria do esfor¢o do bebé para tornar-se real para si proprio
e, consequentemente, para o outro, “desde o nascimento, portanto, o ser huma-
no esta envolvido com o problema da relacdo entre aquilo que é objetivamente
percebido e aquilo que é subjetivamente concebido e, na solucio desse problema,
nao existe saide para o ser humano que nido tenha sido iniciado suficientemente
bem” (Winnicott, 1975, p. 26).

Se, como aponta Buber, “o Eu nio passa de uma abstracio. Ele s6 é na
relacio” (Zuben, 2003, p. 17), quais seriam as condi¢des que sustentam uma vida
de e para a relacio?

Winnicott (1975, 1983, 2012) encontrou no par mie-bebé uma das cha-
ves para essa indagacio e, com ele, pode-se compreender que o processo de se
constituir um ser de relacio ¢é lento, exige calma no olhar para aquilo de que o
bebé necessita, precisa para avangar, sutilmente, no seu processo de amadureci-
mento.

De acordo com Winnicott (2012, 2014), o primeiro passo para que se
instaure um estado de relagdo ¢ tomar a dependéncia como premissa. E necessario
levar em consideragdo o impacto da total dependéncia do bebé em relacio a mie
e, dessa, em relacdo ao ambiente que a circunda e possa lhe dar apoio no cuidado
ao bebé e, consequentemente, seu processo de amadurecimento. Isso porque,

“na relacdo com o recém-nascido, as mies se tornam capazes de colocar-se no lugar
do bebé, por assim dizer. Isso significa que elas desenvolvem uma capacidade sur-
preendente de identificacdo com o bebé, o que lhes possibilita ir ao encontro das
necessidades basicas do recém-nascido, de uma forma que nenhuma méquina pode
imitar” (Winnicott, 2012, p. 30).

Ir ao encontro e identificar-se parece sustentar a trajetoria da relacio que
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se inicia entre o adulto e o bebé que acabou de chegar. “Reconhecer o fato da
dependéncia” (Winnicott, p. 74. Grifo do autor), portanto, parece ser a tarefa
primeira do encontro, indicando o que o outro — o bebé — precisa e que, no ini-
cio, gira em torno da total manutencio de seu bem estar fisico e corporal, tais
como alimentag¢do, sono, vacinas, entre outros. Na provisio dessas necessidades
primeiras, as acoes dos adultos vao dando contorno ao bebé.

“Nas primeiras e importantissimas semanas da vida do bebé, os estdgios iniciais dos
processos de amadurecimento tém sua primeira oportunidade de se tornarem expe-
riéncias do bebé (...). Pode-se dar nomes a estas coisas. A principal delas pode ser
abrangida pela palavra integragdo (...). Dizemos que o apoio do ego materno facilita
a organizacdo do ego do bebé. Com o tempo, o bebé torna-se capaz de afirmar sua
propria individualidade, e até mesmo de experimentar um sentimento de identidade
pessoal” (Winnicott, 2012, p. 8. Grifo do autor).

A integragdo, categoria central desse processo em Winnicott (2011;2012;
2014; Abram, 2000) seria a reunido dos sentidos e sensac¢des difusos que o bebé
tem ao nascer. Para Winnicott, a integracdo acontece a medida que o bebé tem
condicoes, a partir da organizacdo do ambiente, de sentir-se real a partir das ex-
periéncias®® cotidianas a que estd submetido. E, para este autor, a experiéncia pela
qual passa o bebé e lhe confere, cada vez mais, o sentimento de sentir real e vivo,
¢ sempre vivida pelo ponto de vista do bebé, algo que o observador externo pode
inferir, mas nio totalmente compreender. A integracdo confere desse modo, 0s
principios de unidade a constituicio da subjetividade do ser vivente. Integrar-se,
estar reunido consigo e em si mesmo como condic¢do para ser e estar no mundo,
portanto, entrar em relacio.

Para Buber (2009) a dependéncia se manifesta no inter-humano; ela
acontece porque o homem s6 pode ser para outro homem: “ela se origina de
fato no avesso do préprio inter-humano: na dependéncia dos homens entre si.

36 De acordo com Dias (2014) ndo hd defini¢do terminologicamente precisa do conceito de experiéncia
na obra de Winnicott: “é um desses conceitos cujo sentido deve tornar-se inteligivel por si mesmo, a partir
do uso que Winnicott faz dele em sua obra. Em primeiro lugar, o que ¢ “experiéncia” varia conforme o
momento do amadurecimento. Deve-se, portanto, diferenciar o sentido do termo experiéncia, quando
referido a estes estagios iniciais, daquele usado quando alguma experiéncia de si-mesmo unitirio e do
mundo for alcangada, o que incluird um inicio de integra¢io no tempo e no espaco [...]. Em segundo lugar,
reunindo as inimeras passagens acerca do tema, pode-se afirmar que “experiéncia” e “sentimento de real”
(feeling of real) estio mutuamente imbricados: s6 aquilo que é dado na experiéncia é real para o individuo”
(p.119). Ainda de acordo com a autora, para Winnicott “a capacidade para a experiéncia esté relacionada,
portanto, a espontaneidade, 4 criatividade originéria, 4 raiz do si-mesmo verdadeiro, em suma o ser” (p. 120.
Destaques em italico da autora). O conceito de experiéncia fundamentara os estudos de Winnicott em torno
do brincar e a realidade, o espaco e o ambiente facilitador, a criatividade e a criagdo. Segundo Neto (2007),
na obra de Winnicott Podemos dizer que toda experiéncia se produz no espaco potencial (231. Destaque
do autor). Esse destaque é crucial para compreender que a tomada de ponto assumida por Winnicott serd
sempre a do bebé e seu esforco para sentir-se e permanecer vivo (Dias, 2014; Neto, 2007).
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Nio ¢ facil fazer-se confirmar no seu Ser pelos outros; ai a aparéncia oferece a
sua ajuda. A ela ceder é a verdadeira covardia do homem; resistir, sua verdadei-
ra coragem” (p. 144).

Os cuidados e apoio maternos sio seminais nessas primeiras e funda-
mentais experiéncias do bebé. Apoio como expressiao que, pelo teor da obra de
Winnicott, nio é aleatoria e, sim, fundante para a sua compreensio. Apoiar pode
ser comparado a sustentar, reconhecido em formulacdes como o holding e o am-
biente facilitador ou, o ambiente suficientemente bom e que nao é algo que se da
para o bebé desconsiderando uma manifestacido sua. O holding?” é uma forma de
apoio que di contorno as experiéncias do bebé que, paulatinamente, se integra
ao espaco, marcado especialmente pelas experiéncias do toque, a sensibilidade,
a temperatura, sensibilidade auditiva, sensibilidade visual, entre outros. No seu
sentido ampliado, o termo relaciona-se a observagio intensa e dedicada as ma-
nifestacoes e reacdes do bebé, ao ambiente que concernem a responsabilidade
com e nos cuidados com eles; aos modos e expressoes fisicas de cuidar do bebé,
como banhé-lo, alimentd-lo, vesti-lo, segura-lo. Winnicott estruturou o conceito
de holding em toda a sua obra, primeiro no atendimento clinico aos bebés que
lhe possibilitou observar distintas variacoes do holding dispensado pelas maes.
Depois, estruturando essa perspectiva no atendimento de pacientes no setting
psicanalitico e psiquidtrico, tornando-a uma expressio fundante em sua teoria
(Abram, 2000). Segundo Winnicott,

“A expressio holding the baby (segurar o bebé) tem um sentido preciso em inglés; al-
guém que o estava ajudando a fazer alguma coisa desapareceu, e vocé ficou “seguran-
do o0 bebé”. Por ai podemos ver que nem todos sabem que as mies tém, naturalmente,
um senso de responsabilidade, e se estiverem com um bebé em seus bracos estarido
envolvidas de algum modo especial. E claro que algumas mulheres sio deixadas li-
teralmente “segurando o bebé” [...]. Vocés {as mies} ndo permitem que uma pessoa
segure o seu bebé se sentirem que, para ela, ndo se trata de uma experiéncia impor-
tante. Os bebés sio realmente muito sensiveis 4 maneira como sdo segurados. [...] O

37 Outeiral (1983) afirma que alguns termos da obra de Winnicott, se traduzidos do inglés, perdem sua forca
conceitual: “holding, por exemplo, se traduzido por sustentacdo ou suporte ndo corresponde a expressao
utilizada pelo autor” (p.10. Preficio a edi¢io brasileira do livro O ambiente e os processos de maturagio.
Destaque do autor). Concordando com o autor, essa e outras expressoes, quando necessario, serio mantidas
no inglés ao longo da tese. De acordo com Abram, holding, na obra de Winnicott, se qualifica como um
tipo de manejo: todas as particularidades do cuidado materno que antecedem e advém depois do nascimento
convergem para a composi¢do do ambiente de holding. Isto inclui a preocupa¢do materna primdria da mde,
que lhe possibilita fornecer ao bebé o necessdrio suporte egoico. Tanto o holding psicolégico como o fisico sdo
essenciais ao bebé ao longo de seu desenvolvimento, e o serdo por toda sua vida. O ambiente de holding jamais
perde sua importancia (Abram, 2000, p. 135. Destaque da autora). O manejo, segundo explica Abram (2000)
é compreendido com um ambiente de holding: com bastante frequéncia, Winnicott faz referéncia ao holding
como uma espécie de manejo — em especial ao dirigir-se aos profissionais que no cotidiano lidam com pessoas
que nio podem tomar conta de si mesmas. Manejo foi também o termo utilizado em relagio ao cuidado
dispensado a determinados pacientes no setting psiquidtrico (Abram, 2000, p. 139. Destaque da autora).
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bebé sente a sua respiragio, e do seu hélito e de sua pele irradia-se um calor que leva
0 bebé a sentir que é agradavel estar em seu colo” (Winnicott 2012, p. 14-15).

Ir ao encontro através de uma profunda identifica¢do. Identificacdo que
nao significa tonar-se igual — isso seria o oposto do postulado pelos autores —,
mas, apoiar, sustentar — fisica, material e financeiramente — as experiéncias do
bebé. Vai se aproximando, assim, de algo que parece ser rodeado de sutileza e
delicada observacio: a ideia de que a dependéncia do bebé¢, dada sua condicio,
nio autoriza o adulto a tomar a experiéncia como algo a ser dado ou transmitido
ao bebé. Ao contrario, de acordo com os preceitos de Winnicott, a propria expe-
riéncia do adulto precisa ser reorganizada. O tempo e o espago, tal como estavam
antes, indicam ser revistos. Em cena, alguém que se manifesta de forma distinta;
suas reacoes se expressam de formas distintas que, como adultos, podem estar
distanciados. E preciso (re) conhecer o que o bebé precisa para, a partir disso,
oferecer-lhe condig¢bes para amadurecer, fisica e emocionalmente. Algo que en-
volve sutileza expressa nos gestos e na materialidade, nesse ambiente de holding.

Em Buber (2009) vemos essa intencido quando analisa o inter-humano:
relacOes estabelecidas sempre entre os homens. Para o autor, o inter-humano ex-
trapola os fend6menos sociais, constituidos nas comunidades académicas e cultu-
rais, mas também ndo se trata de um fenomeno intra-psiquico ou movido apenas
pela simpatia, uma vez que sua necessidade primeira é ir de encontro a outrem:
“a vida entre pessoa e pessoa, de modo que outro aconteca como este outro de-
terminado; que cada um dos dois se torne consciente do outro de tal forma que
precisamente por isso assuma para com ele um comportamento, que nio o con-
sidere e ndo o trate como seu objeto mas como um parceiro num acontecimento
da vida” (Buber, 2009, p. 138).

Os dois autores se expressam de modo filoséfico, mas também convi-
dam a praxis, uma vez que tanto para um, como para o outro, ir ao encontro de
outrem é agir na direcdo do encontro. Para Winnicott o apoio, o holding que
sustenta e proporciona contorno; para Buber esse componente expressivo do ser
para outrem estd num olhar que se faz, que se constroi no desejo da agio: “o seu
olhar, ele “faz” este olhar; com a ajuda da capacidade que o homem possui em
maior ou menor medida de fazer aparecer um elemento determinado do Ser no
olhar, ele fabrica um olhar que deve atuar como uma manifestacdol...]” (Buber,
2009, p. 142).

Como afirma Winnicott (2012) “tudo parece muito simples quando vai
bem, e a base de tudo isso encontra-se nos primoérdios do relacionamento [...],
quando a mie e o bebé estdo em harmonia” (p.8). Tal reconhecimento nio é sim-
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ples se o adulto que cuida, apoia e sustenta o holding, nio reconhece a natureza
dessa ocupacio manifesta por elementos sutis. Em Buber, temos dois conceitos que
se integram e auxiliam entender essas reflexdes: linha de demarcagdo e inclusao.

A linha de demarcacio envolve a ambiguidade que viver e agir implica: “o
homem contemporineo [...] diante dessa contradi¢io entre o desejavel e o pos-
sivel, o realizavel, cada individuo se encontra impelido a tracar, como denomina
Buber, uma linha de demarcacio entre exigéncias imperativas e a possibilidade,
limitada e relativa, de poder atendé-las” (Zuben, 2003, p. 18. Destaque do autor).
Pode-se reconhecer que h4 nisso um sentido de autovigilancia, um estado de aler-
ta que necessita de exercicio para se manter aceso, operante diante das situacoes
vividas cotidianamente e, “nota-se a importancia da educacio da capacidade de
juizo e de deliberacio, indispensaveis nas horas de decisdes fatidicas” (idem).

Se até agora vimos a mie como figura primeira na manutencio do
bem estar do bebé, como se compdem essas relacdes quando os bebés sio
inseridos em circulos mais amplos de convivéncia? A linha de demarcagdo pa-
rece fornecer pistas para o engajamento cotidiano. A inclusdo, como resultado
desse engajamento:

“Aplicada a reflexio e pratica pedagogicas, é a capacidade de o individuo, engajado
no encontro dialégico, manter duplo sentimento, vale dizer, ter consciéncia de si
proprio e, ao mesmo tempo, perceber o outro na sua alteridade singular. Para Buber,
a inclusio favorece o conhecimento do outro, no sentido biblico, isto é, no plano
fisico, corporal e no plano psiquico e espiritual” (Zuben, 2003, p. 19).

Duplo sentimento: ter consciéncia de si proprio e perceber o outro na sua
alteridade singular. Por que esse movimento ¢é sutil? Porque a sutileza parece en-
contrar-se na fronteira de uma linha ténue entre olhar para o bebé como extensio
de si proprio, como coisa sua, no sentido da posse de outrem e enxergar o bebé
como alguém que, na sua dependéncia, é poténcia de realizacdo no sentido apon-
tado por Winnicott: aquele em hi uma centelha vital a despeito de nossa capaci-
dade de o compreender totalmente.

“Cada individuo, na sua disponibilidade, atende ou ndo essa invocagdo. Essa capaci-
dade deliberativa para criar formas concretizando-as na situagio vivida é uma tarefa
moral: ai estd alinha de demarcag¢do. Somente nas sombras de cada situag¢io concreta
essa linha de demarcacio ganha luz! Cada individuo empenha suas forcas para de-
finir essa linha em cada situacio reclamando decisdo. Buber compara as situagoes
contingentes com o recém-nascido que, apesar das semelhancas, tem sempre uma
fei¢do nova, jamais vista e que permanecera inica” (Zuben, 2003, p. 18-19).
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Assim, pode-se inferir que a sutileza se revela nas mintcias, no miado das
acoes cotidianas, nos gestos que envolvem o conhecimento intimo do adulto, a
vigilancia cuidadosa do seu olhar que se identifica com o bebé pela sua condic¢io
de pessoa, que reconhece sua atualidade. O adulto, mais experiente, que preci-
sa nutrir-se para organizar, receber, sustentar e apoiar as acoes que propiciam
contorno, que situam o bebé no seu encontro com o mundo. Sutileza que nio
se da em grandes doses, mas em pequenas medidas, nas dobras desveladas desse
encontro que envolve inumeras tarefas diirias na manuten¢io da existéncia do
bebé.

Retalho

Sutil, subtil: ténue, fino, perspicaz,
habil (CUNHA, 2010:616).

Sutil- 1) quase imperceptivel <um fio
de seda>; 2) delicado, minucioso <tra-
balho>; 3) de grande sensibilidade;
perspicaz, astuto <observaciao> (Hou-
aiss, 2010:737).

Sutileza - 1) Particularidade, min(-
cia; 2) agudeza de espirito; 3) fala
ou argumento inesperado e inteligen—
te; 4) fala ou acdo de dificil en-
tendimento; 5) delicadeza (Houaiss,
2010:737).

A trama de que parece ser feita essas inimeras coisas sutis na relagcdo
com o bebé de que trata Winnicott (2012) sustentam a condicio de ser e existir
no mundo.

A imagem do tecido parece adequada como metafora e analogia. Milhares
de fios e linhas tramados por horas seguidas vio compondo, pouco a pouco, o te-
cido. Para alguns, nenhum tingimento; outros receberdo desenhos e composicoes
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delicadas; outros, ainda, matrizes de cores e formas que lhe inscreverdo padroes
extensos ou minimalistas. Metros de tecidos, que por dias, horas, semanas, meses
eram apenas fios, sdo reunidos compondo uma trama fechada que seguird seu
destino. E dos tecidos, antigos fios soltos, outras imagens e inven¢des que nunca
se sabe onde terminara.

Para Winnicott (1983, 2012, 2014) existe algo no bebé que sempre esca-
pard a nossa compreensio. Para Buber (1974) a vigilancia implica o engajamento
para a condicdo de existir no mundo. Para os dois autores, no outro e com o
outro ser de relacio encontram-se as chaves do mundo. Para ambos, ainda, ha
um elemento central que constitui a sutileza: a categoria do “entre” (Buber, 1974;
Winnicott 1975, 1983, 2014).

O entre (zwischen), em Buber, é categoria ontoldgica que carrega o es-
paco comum a acdo: “O E u-Tu ndo autoriza a fusdo no outro ou a absor¢do na
realidade do outro, mas é a relacio reciproca e total com o outro. O “entre-dois”
¢é esse espacgo ontologico cuja caracteristica é reunir sem fundir uma na outra —
igualdade e distin¢do —; é o “entre-dois” que autoriza o intervalo que congrega a
distincia” (Zuben, Posficio, 2008, p. 133).

Para Winnicott (1983), o entre (in-between), é o espago potencial para
a acao criadora, onde se da o transito entre a realidade subjetiva e a objetiva.
Sigamos primeiro com Winnicott:

“Vou descrever trés estagios da relagio do bebé com o mundo [...] Primeiro estagio:
0 bebé esta fechado em si mesmo, uma criatura viva que, no entanto, se encontra
cercada pelo espaco. O bebé ndo tem conhecimento de nada, exceto de si mesmo. Se-
gundo estagio: o bebé mexe um cotovelo, um joelho, ou estica-se um pouco. O espago
foi transposto, o bebé surpreendeu o meio ambiente. Terceiro estidgio: vocé, que esta
segurando o bebé, tem um sobressalto, pois alguém acaba de tocar a campainha ou
a dgua da chaleira ferveu, e mais uma vez o espaco foi transposto. Desta vez, o meio
ambiente surpreendeu o bebé. Primeiro, o bebé fechado em si mesmo estd no espago
que é mantido entre a crian¢a e o mundo; no segundo, o bebé surpreende o mundo e,
finalmente, o mundo o surpreende” (Winnicott, 2012, p. 16).

Ha algo de sutil e forte nessa afirmacdo: o bebé ndo tem conhecimento de
nada, exceto de si mesmo. Aqui, no espaco entre (in-between), parece residir uma
forca de existéncia e constituicdo de subjetividade latente. A tinica coisa de que
0 bebé sabe é de si proprio; sua tnica e principal ocupacio é manter-se vivo. O
espaco-entre estabelecido pela relacdo com o outro, o que recebe do mundo pelos
gestos do outro, atua sobre seu estado subjetivo. O entre age sutilmente, como um
dialogo silencioso do bebé e o adulto, do bebé e o mundo.

Do estado de identificacido e “mistura” com a mie, para constituir o pro-
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prio self o bebé apoia-se no dela como se fosse seu. Aos poucos, nos movimentos
sutis, o bebé é surpreendido e afetado pelo ambiente’. Os ritos dessa passagem
que inscreve a pessoa nas complexas acoes humanas e seus sistemas culturais sio
mitdos e ocorrem no tempo-espago deixado vago para a acdo do bebé, tanto a
acdo fisica, aquela que o impele a retirar um objeto do lugar, por exemplo, quanto
aquela que é de ordem interna, que calcula, que mede aquilo que é o foco de sua
acio, logo, espaco subjetivo. Esse espaco entre o calculo e a acdo é o que nosso
autor denomina como entre (in- between). Espaco que nio deve ser preenchido
pela acdo e expectativa de ninguém mais além aquele que age, nesse caso, o bebé.
Desse modo, tem-se o entre como categoria conceitual em Winnicott que se re-
laciona tanto a um espaco real — aquele sobre o qual o bebé atua, mexe, revira
—, quanto ao espacgo subjetivo. H4 uma dupla acdo que reverbera da poténcia do
entre deixado vazio: aquilo que impele o bebé a sair de si mesmo e inscrever suas
acoes criativas e o que a criacdo lhe sustenta como espacgo subjetivo e singular.

Em Buber (1974) o entre se constitui como categoria que se di na brecha,
no intervalo; o entre é fendOmeno da relacdo. Na perspectiva do autor, “o entre
¢ considerado com a categoria ontolégica dos dois pdlos envolvidos no evento
da relacdo [...]. Ela é encontrada somente no eixo no qual oscila e vibra o eu-tu”
(Zuben, 2003, p. 92).

O entre, pode ser considerado assim, como amalgama, como materiali-
zac¢io das relacdes dos homens uns com os outros; do homem com e no mundo;
do homem com e no seu tempo; do homem com e na vida; como acontecimento
portador de relagdo.

O entre sela a relacdo Eu-Tu que se manifesta a partir da totalidade da
acdo em direcdo ao outro, “(...) é o intervalo, é o lugar de revelacio da palavra
proferida pelo ser” (Zuben, 2003, p. 93). Proferida e enderecada a outro ser, dai
se constituir como fenémeno de relagio.

Buber esclarece que a relagdo Eu-Tu — nesse entre que endereca minha
acio a outro ser — provém de um vinculo natural, que precede o ser, pois “a
realidade espiritual das palavras-principio provém de uma realidade natural: a
da palavra-principio Eu-Tu, de um vinculo natural; a palavra-principio Eu-Isso,
do fato natural de distinguir-se do seu meio” (Buber, 1974, p. 28). Disso, resul-

38 Em conferéncia dirigida a Divisido de Pediatria da Sociedade Real de Medicina (Roma, 1964. Nota dos
editores no livro Os bebés e suas mies), Winnicott deixa entender que compreende ambiente como
espaco mesmo, mas, também, como conjunto de a¢des que apoiam o bebé nos estigios iniciais de seu
amadurecimento. O autor destaca: segurar e manipular, a relacio objetal, o trato com as excrec¢ées. O
segurar, pode ser compreendido no sentido literal, mas, mais amplamente compreendido: “o termo pode
incluir, com muita propriedade, a fun¢do do grupo familiar, e, de forma mais sofisticada, pode também ser
empregado para caracterizar o trabalho com casos, tal como ele se da nas profissdes cuja caracteristica basica
é a prestagio de cuidados” (Winicott, 2012, p. 53).

74



ta que o entre estd para a relacdo Eu-Tu e essa duplicidade revela a intimidade
entre dois seres.

Area intermedidria, ou espaco intermedidrio para Winnicott define a capa-
cidade que o bebé vai construindo de operar entre a realidade interna (subjetiva;
Eu-Sou) e a externa (objetiva; Eu-Tu; Eu-Isso). Para estruturar a categoria de
sutileza, portanto, hd que se considerar o que se d4 no espacgo intermediario do
bebé (aquilo que ele opera mediante suas proprias condicdes) e o entre estabe-
lecido no espaco-tempo externo, no qual operam a realidade externa, incluindo
o adulto. Este altimo, com o compromisso de tornar o ambiente suficientemente
bom enquanto se di o transito do bebé. Parece estar correto afirmar que hd uma
praxis na discussdo de Winnicott: das acdes sutis, percebidas e exploradas entre
(in-betwenn), funda-se a relacio, a experiéncia de estar vivo e lutar pela vida. Mas
isso se da no espaco deixado vazio, na brecha para o estabelecimento do entre. Ou
seria espago construido?

Winnicott (2014) ao formular a expressdo o mundo em pequenas doses,
oferece uma perspectiva delicada de que o mundo ¢é aprendido devagar, numa
relacdo que ¢ intensa, mas pausada entre ver, conhecer, sentir e tomar conscién-
cia de si. Nao se toma conhecimento do mundo fora da inteireza de si, nem em
grandes goles.

A sutileza, portanto, pode ser tomada, entdo, como categoria central na
relacdo. Uma vez que é esse artificio sutil, vivido e instaurado cotidianamente,
que forja a malha da parcela de realidade a qual o bebé inscreve-se em pequenas
doses. Viver e tomar posse do sentido de estar vivo, presente, real que nio é con-
quistado através de uma avalanche de estimulos e incentivos externos, mas de
uma mirada subjetiva de si no mundo, o bebé come¢a nada sabendo do mundo, e na
época em que as mdes terminaram sua tarefa o bebé ja se converteu em alguém que
conhece 0 mundo, que pode descobrir o caminho para viver nele e até para tomar parte
na maneira como ele se conduz (WINICCOTT, 2014:76).

A sutileza estd, como afirma Buber (1974) na estreita aresta®. E por ela
nao se passa aos bandos. Caminhos percorridos na sutileza, marcam a chegada do
bebé na vida. Pelas mios, gestos e acdes de outrem, o mundo vai sendo conhecido
e conquistado dia a dia.

A forca dessas duas posi¢coes — sutileza e entre — para pensar o bebé esta
na natureza sutil da relacdo que pode ser estabelecida com o bebé. Para Winnico-
tt, ndo se pode falar em pessoa diante do bebé, porque, para constituir-se como

39 “Essa metafora da estreita aresta, é o simbolo da unidade paradoxal daquilo que normalmente se
entende por dilema ou alternativa. Rejeita uma solugio tranquila para as questdes humanas [...]. Nem
pretende negar a existéncia de paradoxos e contradi¢oes, presentes em cada situa¢io da condi¢cdo humana”
(Zuben, 2003, p. 14).
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pessoa, ele precisa passar pelas primeiras tarefas do amadurecimento, mediante
o apoio de um ambiente suficientemente bom. Para Buber, o fendmeno ontolo-
gico do homem ¢ a relag¢do. Logo, diante do bebé, parece haver um compromisso
primordial: do lugar de pessoa que o adulto o contempla, poder ser seu compa-
nheiro, aquele que sustenta o mundo para o encontro complexo e determinante
do bebé no e com o mundo. Conforme Clarice convida a fabular: existiria tarefa
mais fundamental do que essa de dar-se ao bebé e, com isso, nos revisitar a nos
mesmos?

E, da sutileza realizada no entre, aproxima-se dos dois tltimos conceitos
da espiral conceitual da tese: vinculo e reciprocidade.

No encontro, reciprocidade e vinculo

Do caminho da relacio, a sutileza que se faz nas mintcias, nos detalhes, vai-se de-
lineando a imagem do bebé. Bebé que se constitui no entre, no espaco-potencial,
ou seja, revelando e desvelando, sua capacidade de dar ao encontro seu carater de
relacdo. Esta tltima, consequéncia e desdobramento da primeira:

“O fenomeno da relacio foi descrito por Buber com o emprego de varios termos:
didlogo, relacido essencial, encontro. Devemos estar atentos ao sentido de cada um
deles. Por exemplo, encontro e relacio niao sdo a mesma coisa. O encontro ¢é algo
atual, um evento que acontece atualmente, isto é, na presenca. A relagio engloba o
encontro. Ela abre a possibilidade da laténcia; ela possibilita um encontro dialégico
sempre novo. Mesmo durante o relacionamento Eu-Isso, o homem guardaria a possi-
bilidade de uma nova relagio. A relacdo, Beziehung, ¢ uma possibilidade de atualiza-
¢do do encontro dialdgico, Begegnung” (Zuben, 2003, p. 92).

Para Lispector (1998), o bebé é essa coisa atual, e é isso que ele tem de si-
mesmo. Buber afirma que a atualiza¢do se di no encontro; o didlogo, na relacio,
com isso, a reciprocidade, o vinculo. Como se constituem os ritos de passagem
dos bebés para outros modos, espacos e condicdes relacionais? A identificacdo
com seus primeiros responsaveis é reconhecida e tomada como fatores essenciais
em novos ritos de passagem, encontros e formas relacionais? “A existéncia psi-
cossomdtica é uma realizacdo, e, embora sua base seja uma tendéncia hereditdria
de desenvolvimento, ela nio pode tornar-se um fato sem a participagdo ativa de
um ser humano que segure um bebé e cuide dele [...]” (Winnicott, 2012, p. 10).

A imersdo do bebé na cultura carrega, portanto, a marca subjetiva dos
primeiros momentos de integrag¢io que ele viveu com o outro (a mie ou outro
adulto responsavel por ele). Vinculo e reciprocidade sdo poténcias latentes que
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resultam da relacdo e da sutileza; que podem vir a ser estabelecidas cotidiana-
mente e constituirem alicerces para os ritos de passagem que o bebé faz ao parti-
cipar de novas formas de organizagido, espagos sociais. A marca da integra¢do tem
sua origem na dependéncia absoluta (Winnicott, 2012, 2014):

“Pode-se afirmar que a historia do desenvolvimento infantil é uma histéria de de-
pendéncia absoluta, que avanca firmemente através de graus decrescentes de de-
pendéncia, e vai, tateando, em dire¢do a independéncia. [...]. Devido ao fato de os
bebés serem criaturas cuja dependéncia é extrema no inicio de suas vidas, eles sdo
necessariamente afetados por tudo o que acontece. Eles ndo tém a compreensio que
teriamos se estivéssemos no mesmo lugar em que eles se encontram, mas estdo o
tempo todo tendo experiéncias que se armazenam em seus sistemas de memoria, de
uma forma capaz de dar-lhes confianca no mundo ou, pelo contrario, de deixa-los
com falta de confianca. A coisa que, em tltima instancia, constr6i um senso de pre-
visibilidade no bebé pode ser caracterizada como adaptag¢io da mie as necessidades
do bebé” (Winnicott, 2012, p. 73-74).

Essa forma de compreender o desenvolvimento na obra de Winnicott
revela que a teoria do amadurecimento, em altima instancia, diz respeito ao po-
der continuar-a-ser da pessoa durante toda a sua vida. As inimeras acoes sutis
— segurar, proteger, olhar, tocar, sustentar — que se desenrolam enquanto o bebé
constrdi consciéncia de si-mesmo garantem a previsibilidade. Pode-se inferir,
que vinculo e reciprocidade encontram-se em estado de poténcia desde que o
bebé chega ao mundo. Nio sio 6bvios, nem gratuitos; sustentam-se na parcela
do que o adulto prové — com isso o bebé acostuma-se a previsibilidade, o que lhe
da conforto, confianca — e o bebé sente — desse modo, assume, mais tarde, como
resposta que se di tendo por base a seguranca e a confianga no outro, no mundo
externo.

Dias (2014) destaca que “o processo de amadurecimento pessoal depen-
de, fundamentalmente de dois fatores: a tendéncia inata ao amadurecimento e a
existéncia continua de um ambiente facilitador” (p.91). H4, em todo aquele que
nasce a poténcia, a centelha para a vida, no entanto, para Winnicott, hd condicoes
para que o amadurecimento e a integracdo se realizem. A partir do fendmeno
da relagcdo, compreende-se que “o dialégico é para Buber a forma explicativa do
fendmeno do interhumano. Interhumano implica a presenga ao evento do encon-
tro matuo. Presenca significa presentificar e ser presentficado. Reciprocidade ¢é a
marca definitiva da atualizacio do fenémeno da relacido” (Zuben, Introducio Eu
e Tu, 1974, p. XLVIII).

Do encontro entre dois Eu-Tu acontece a potencialidade relacional de um
encontro e a reciprocidade pode ser estabelecida. Encontro imprevisivel, onde
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nao se opera sobre o controle do outro, mas, sim, de se estar com e para o outro;
presentifica e ser presentificado: “o Tu se apresenta a mim. Eu, porém, entro em
uma relacdo imediata com ele. Assim, a relagdo é, ao mesmo tempo, escolher e
ser escolhido, passividade e atividade” (Buber, 1974, p. 89). Nessa perspectiva,
a possibilidade de selar a reciprocidade se torna latente. Reciprocidade vivida
no diilogo, no encontro entre dois “Tu: o didlogo genuino s6 se dd em clima de
plena reciprocidade, quando o individuo experiencia a relagio também “do lado
do outro”, sem contudo abdicar a especificidade propria” (Queirdés e Weinberg,
2009, p. 8. Destaque das autoras). H4 aqui, também, um fio sutil, leve, ténue. Uma
vez que pode se conceber o adulto como uma pessoa de relacdo mais experiente
nas coisas do mundo, ao se dar ao bebé como presente, aponta, a0 mesmo tempo,
a poténcia de ser presentificado pelo bebé. Alguém que prové o bebé quando de
sua dependéncia absoluta, fia confianga e elos de seguranga com as quais o bebé
tem condi¢do de presentificar o adulto

Os bebés, pela sua natureza, ocupam um papel distinto ao experimentado
por criangas de quatro, cinco e seis anos. Esse primeiro elo construido — estar do
lado do outro que o acolhe — com o outro pode ser tomado como elemento cons-
tituinte dos ritos de passagem e inser¢ao no mundo da cultura, compreendendo,
assim, os lacos de confianca e reciprocidade com o/o0s adulto/os de referéncia
mais imediato/s do bebé, para o universo cultural. Ritos que podem carregar
como marca a sutileza: sejam os de entrega para outro adulto, os de insercdo
num novo ambiente, sejam na relacio e apropriacio que, gradualmente, os bebés
fazem dos objetos da cultura.

Ao observarmos um bebé no cotidiano, tais nuances podem escapar, pois
esse tempo ¢ também marcado pela brevidade. E rdpido o mergulho no universo
social. No entanto, o que os autores auxiliam a por em relacdo, é que os bebés sdo
atravessados e constituidos por especificidades que instauram o que é da ordem
do vinculo, da reciprocidade; expressoes que s6 sdo possiveis na esfera dialogica
e, “o que Buber chama de dialogico ndo é apenas o relacionamento dos homens
entre si, mas é o seu comportamento, a sua atitude um-para-com-o-outro, cujo
elemento mais importante é a reciprocidade da a¢io anterior [...]. E o mundo
através dos seus acontecimentos do dia-a-dia que se dirige a mim” (Queirés e
Weinberg, 2009 p. 8-9). Novamente, a marca da acio que se da na relacio, no
face-a-face, nos pequenos elementos sutis que bordam a vida e anunciam a possi-
bilidade inter-geracional entre os bebés e os outros.

Na aproximacido entre os dois autores é possivel tecer elementos que
envolvem a integracio, a intensa relacio de ego construida entre mae e bebé
nas primeiras semanas e meses de vida, perpassada pelo processo de estar em
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dedica¢do (Winnicott) ao bebé, suas manifestacoes e necessidades, assumindo
0 bebé como Tu (Buber). Estar em dedicacio poderia ser considerado como pre-
missa para a construcio do vinculo e da reciprocidade? Quanto tempo dedica-se
a0 bebé no cotidiano das creches ou outras instituicoes? O que se aprende sobre
o bebé a partir do que ele mesmo responde as nossas a¢oes sobre e com eles?

Para Buber, cada ser que nasce estd disposto ao fenémeno de relagio,
algo que define a condi¢cio humana. Portanto, pode-se inferir que o que depen-
déncia para um, configura-se como chance para o outro; chance vivida na estreita
aresta. O vinculo? Constitui-se nos movimentos genuinos experimentados na re-
lagdo; vinculo que se di na intimidade daqueles que partilham algo importante,
algo que é um valor para ambos o encontro com o Tu que constituiu o Eu-Tu; algo
que pode ser compartilhado por todos (Winnicott, 2014).

O vinculo, desse modo, permite tanto considerar o entre, o intervalo, o
que pode vir a acontecer, quanto a reciprocidade que vincula, no sentido de en-
gajamento, um ser com o outro: o que o bebé experimenta fisicamente, revela-o,
de certo modo, o tanto que ele pode se dar e ser para o outro de relacio. Uma
comunicacio que se faz de comunhio tecida em siléncio, ou em ligrimas, ou em
risos. A comunhio que se institui na relacio, pois, “quando se vive numa relacio
realiza-se, neste Tu encontrado, a presenca do Tu inato. Fundamentando-se no
a priori da relacio, pode-se acolher na exclusividade este Tu, considerado como
um parceiro: em suma, pode-se enderecar-lhe a palavra-principio” (Buber, 1974,
p. 31). E, mais: “a a¢do reciproca que se instaura no didlogo exigird para a total
efetivacdo da comunidade que cada pessoa, que cada membro desta comunidade,
confirme o outro. A confirmacio do outro naquilo que ele ¢é serd o cimento social
para a convivéncia na pluralidade” (Zuben, 2008, p. 134-135).

Trama que nao se fecha: fios a mais e uma proposicao.

O argumento deste texto trata de algo que parece ser anterior a mediagio dire-
ta do objeto e estd na base das primeiras experiéncias que o bebé ji construiu
como pessoa humana que é, social que se constitui desde que nasce. Aproximar
conceitos a partir do referencial teérico aponta para a potencialidade na consti-
tui¢do do vinculo e da reciprocidade como fundadoras das primeiras e significati-
vas experiéncias dos bebés. Alicerces sobre 0s quais eles se sentem seguros para
fazerem seu proprio e autoral mergulho no contexto sdcio-cultural. Movimento
multiplo que envolve integracio (Winnicott, 1986), relacio (Winnicott, 1986;
Buber, 1974) e vinculo (Buber, 1974) que organiza e sustenta afetiva e ambiental-
mente o mundo ao redor para o bebé e, também, o incentiva, progressivamente, a
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fazer suas conquistas, a estar s6 e seguro nessa empreitada que é o viver humano
(Winnicott, 1986, 1983). Viver e agir (Buber, 1974) com seguranca ensinam ao
bebé, dia a dia, tudo o que ele pode.

Aproximar Buber e Winnicott através dos conceitos de relagdo, sutileza,
vinculo e reciprocidade, afirma a inten¢do tedrica de se construir um itinerario de
pesquisa com bebés, considerando-os em integragdo (amadurecimento) com o
outro e, no encontro com o outro, poder vincular-se com inteireza e confianca na
relacdo construida. Ao colocar em didlogo os campos da filosofia e da psicologia
o estudo pretende conceber os discursos e praticas sobre os bebés em interface,
com o objetivo de compreender seus movimentos, aprendizados, interesses e ex-
pressoes, marcados pela sutileza dos atos, dos gestos que podem ensinar sobre
suas acoes e seu mergulho na vida social. Como marca do existir humano, assim
como com os bebés, nio ha relacio perfeita — mas a possivel, buscada na concre-
tude do encontro que vise a inteireza.

A experiéncia estética do bebé é a relacio. Se isto estd posto e sendo
cuidado, a relacdo Eu-Isso estd sustentada para comecar. Nesse sentido a inten-
¢do de articular esses autores visou buscar vestigios desses estagios primeiros, o
antes; tentar compreender o movimento anterior do bebé no encontro para, em
seguida, tecer, imaginar, fabular, sobre este encontro.

Relacio (Winicott, 1986; Buber, 1974), vinculo e reciprocidade (Buber,
1974, 2003) serdo conceitos norteadores para entrada e mergulho no campo, ali-
cercando o desejo de aprender com os bebés os itinerdrios de seus interesses,
relagcOes e interacdes com o livro. Desejo que orienta a intenc¢io de aprender com
0s bebés sobre o que os mobiliza.

Aproximando os dois estudiosos e reencontrando o menino de Clarice
(1998), sensivelmente podemos deduzir que no encontro diario entre adultos e
bebés ha um esforco para reconhecerem-se como pessoas. Aos primeiros, aqueles
que aqui ja estdo, impoem-se a generosidade da partilha. Aos Gltimos, os bebés,
estd o convite do mundo; um convite ao qual lancam-se com a tenacidade e o im-
peto que os movimentos inaugurais prometem: sempre havera a primeira palavra,
o primeiro engatinhar, o primeiro apontar, o primeiro chamado... Nesse entre que
¢é poténcia de encontro, cabe todo o possivel, tanto para os adultos quanto para
os bebés.

Uma “linha de demarcacdo deve ser tracada a cada dia por cada ho-
mem anuncia Buber” (Zuben, Posfacio. 2008, p. 132). De outro lado, Winnicott
afirma que “em cada bebé ha uma centelha vital” (2014, p. 29) que o impele a
viver. Ao por em relagcdo os dois estudiosos, sensivelmente podemos deduzir que
no encontro diario entre adultos e bebés hd um esforco para reconhecerem-se
COmMo pessoas.
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Desse modo, a pesquisa pretende trafegar desse universo relacional entre
bebés e adultos, para investigar, analisar e compreender sutilezas da especifici-
dade da relagao e interagao dos bebés com o livro infantil. Da poténcia relacional
com o outro, para o universo cultural, para o livro. Chegar ao livro, com ele in-
teragir, brincar, se relacionar, torna-lo objeto proprio, pode, assim, estar atraves-
sado por algo anterior que a relacido proporcionou e, desse modo, pode estar na
base do que o bebé vai constituindo como experiéncia propria, como segurancga
para suas investidas e apropriacoes.

A sutileza, portanto, aponta para dois p6los da acio: assumir o bebé como
pessoa de relacio e entrar em estado de dedicacdo de modo a sustentar sua tarefa
de amadurecimento. Sutileza que se d4 no entre, no miido, nos iniumeros deta-
lhes: “estreita aresta, linha de demarcacio e didlogo delineiam bem, a meu ver, a
figura da cumplicidade operante” (Zuben, 2003, p. 19. Destaque nosso).

Retalho

Quem é o bebé, afinal? O que dele julga-
mos saber, definir, revela parte de sua
realidade? O que (des)revela o bebé no
seu dar—se ao mundo em pequenas doses,
na estreita aresta por onde recebe as
acoes do outro, do mundo? Ndo... o
bebé ndo parece alguém que possa ser
definido somente por um corte etario.
Sua subjetividade provoca ir além des-
se lugar. Sim... o bebé é essa coisa
atual... Como conhecer jamais o bebé
e, ainda assim, buscar compreendé-lo?

Verbete — BEBE

Ser humano para quem o mundo é a 1nauguracdo da vida e, por 1Sso,
aquele que atualiza o mundo com sua chegada. Inicia sua jornada na
condicido de dependéncia absoluta do outro e, portanto, carrega,
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desde seus estagios inicials, a relacdo como marca que o defne
e que dard contorno as agdes sobre si mesmo, sobre o mundo e na
sua insercdo na cultura. E aquele com o qual se faz necessario
construir semelhanca — pela natureza de sua condicio humana -,
entrar em estado de dedicacdo e, ao mesmo tempo, tomar distan-
cia, de modo a assegurar—lhe cuidados basicos responsaveis pela
manutencdo de sua saude — material e psiquica — e condi¢des para
existir, 1maginar-se e constituir—-se como pessoa. Na perspectiva
antropologica—filoséfica de Martin Buber e na psicanadlise de Don. W.
Winnicott, o bebé nasce como ser humano e, ao longo do seu processo
de amadurecimento pessoal, constitui—-se como ser de relacdo, o que
se da no encontro com o outro. No primeiro gesto de olhar e ser
olhado por outrem, por alguém que lhe é semelhante e o acolhe, o
bebé inaugura a sua vida como pessoa. Além do olhar, um conjunto
de acdes  sutileza e relacdo envolve agir — sustentam e apoiam
a capacidade de construir contorno sobre si-mesmo (subjetividade)
e, de posse disso, ir ao encontro com a realidade externa (obje-
tividade). O bebé responde a essas manifestacdes—acoes por meio de
gestos expressivos como o riso, o choro, a tensio corporal. Gestos
que revelam sua centelha de vida, que desponta sua capacidade de
inteireza, o que confirma que 1sso é tornar-se pessoa. Os ritos de
passagem (quando existem) - quando marcados pelas acoes sutis do
cotidiano r medeiam e dao—lhe condicdes de passar, devagar, com
tempo, no transito, com apoio do entre, do espaco potencial, da
dependéncia absoluta a dependéncia relativa, constituindo, desse
modo, relacdes que podem vir a ser marcadas pelo encontro, pelo
vinculo, pela reciprocidade. Ao ingressar em contextos e circulos
de convivéncia mais amplos, o bebé precisa ser tomado em sua sin-
gularidade, de modo que seja olhado, considerado em seus processos
subjetivos, com respeito aos seus estados de integracio; na previ-—
sibilidade e continuidade de acdes que o confirmem na prerrogativa
de ser considerado, antes e sobretudo, pessoa. Ainda, e sobretudo,
0 bebé assim compreendido, é essa coisa atual e, por 1sso, pessoa
sobre quem ndo cabe fechar definicdes, mas, em estado de dedicacdo
solidaria e generosa, em cumplicidade operante caminhar com ele.
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Bebés e livros: relacio e sutileza

O bebé situado no espago torna-se pronto, com o passar
do tempo, para executar o movimento que surpreen-
de o mundo, e o bebé que assim descobriu o mundo se
torna, no devido tempo, preparado para receber com
alegria as surpresas que o mundo contém

Winnicott, 2012, p. 17

Antes dos bebés com os livros, pensemos o bebé. Quem sdo? O que significa pensar
no bebé como alguém preparado para receber com alegria as surpresas que o mundo
contém? Serd o encontro com o livro uma surpresa? Sera correto fabular sobre
um antes para o bebé receber com alegria as surpresas que o mundo contém? O que
essa afirmacgdo pode contribuir ou provocar na pratica com os bebés nos espacos
coletivos de educacio?

Winnicott convida a recolocar o papel da relacdo no cotidiano com os
bebés. Desse modo, muitas camadas e dobras parecem ser possiveis de serem ali-
nhavadas na intencio de compreender os bebés com os livros. A forc¢a da afirma-
tiva pede que a tessitura se faca devagar. Como serd a experiéncia de habitar um
corpo do qual se toma consciéncia aos poucos? Como sera integrar peso, medida,
volume, perspectiva, dinimica? Ouvir os proprios sons e reconhecer que sio
seus? O tempo, grande companheiro, parece ser elemento essencial para o bebé
na constituicido de si mesmo: tempo para que se situe no espaco e dele tome co-
nhecimento. Tempo que remete a natureza subjetiva dessa relacdo. Relacdo que
leva a pensar que a temporalidade entre pessoas, coisas e situagcoes, entre os Isso
(Buber, 1974), envolve equilibrio e construcio de sentido do que se d4 no tempo
interior ao exterior. Aprendizado complexo, atravessado pela sutileza.

Isso, porque, tudo no bebé estd em estado de integrac¢do, de formar um
laco, um circulo, uma unidade de si para si. Desse modo, faz-se necessario fa-
lar de relacdo justamente para provocar o quanto, e de que modos, pode-se to-
mar ciéncia da atualidade do bebé, desse estado atual que é com abertura para o
mundo, o que nio significa impor-se a sua realidade. Ao contrario, assumir essa
prerrogativa convida a que se debruce ela com os olhos interessados, surpresos
e suspeitos como os de Clarice (1998). Para Winnicott (2014), isso significa que
o bebé precisa é de uma “pessoa que tem um interesse profundamente arraigado
em aceitar o ponto de vista do bebé a adora consentir em ser o mundo todo para
ele” (Winnicott, 2014, p. 99).

Que elementos da observagdo entre adultos e bebés revelam e impactam
nos modos de se estar junto com o bebé no cotidiano? O que se pode conhecer e
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aprender sobre os bebés, dedicando-se interessada e detalhadamente na relagcdo
com eles? Que elementos dessa observacio podem revelar um saber do bebé?

Este capitulo busca destacar aspectos da relacdo e da sutileza que per-
passam o cotidiano educativo, coletivo, no qual estdo inseridos bebés e adultos.
Antes de assumir que hi relacio entre os bebés e os livros, a pesquisa buscou
indagar e compreender, o que o campo desvelou das possiveis marcas que consti-
tuem o bebé; como essas marcas comparecem, ou nio, nos rituais que envolvem
a socializacdo de objetos da cultura, neste caso o livro. Fios que admitem a relacio
como principio das praticas. Nao se trata apenas de reconhecer singularidades
dos bebés, que se desdobrem em praticas mais respeitosas.

Esse movimento desdobrou a pesquisa até aqui, levando a compreender
0 bebé como essa coisa atual de que fala Clarice. Antes de se debrucar sobre as
especificidades da natureza de relacdo com as coisas, com o Isso, revelou-se ne-
cessario refletir em torno do antes, essa atualidade do bebé, uma imagem do bebé
que vai até o(s) livro(s), ou, na dimensio que a literatura autoriza, do bebé que é
encontrado pelo proprio livro.

No capitulo II teceu-se a ideia de que a experiéncia estética do bebé é a
relacdo. De que o Tu se apresenta a mim como possibilidade de encontro, mas,
ndo garante sua realizacdo. Como se identifica essa natureza sutil no cotidiano
com o bebé? O quanto daquilo que se nomeia como relagdo, é relacionamento?
O quanto viver, somente na esfera do relacionamento impregna a subjetividade
de vazios, rompendo a cren¢a no ambiente externo benigno? Um conjunto de
acodes perpassam e sustentam, por meio de inimeros gestos sutis e detalhados o
contorno da relacdo com e para o bebé, auxiliando a caminhar no seu processo
de amadurecimento. A¢des que, a medida em que sdo continuas, ajudam o bebé
a construir o sentimento de previsibilidade e, desse modo, situar-se na relacio
com o outro, com aquele de quem recebe sustento — holding e handling —, sob
a consigna da confianca, do conforto, da seguranca. Esse conjunto apoia o bebé
na delicada e complexa trama de forjar sua subjetividade, estar preparado para
conhecer, mergulhar, receber, dar-se com alegria para as surpresas que o mundo
contém.

Os fragmentos O mundo em pequenas doses, O mundo aos goles, Pode
deixar rasgar?, Receber com alegria as surpresas que o mundo contém, fiam,
desfiam, alinhavam e tecem essas questdes.
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Bebés: a relacao como principio.

*kk

*kk

Retalho

Principio — 1. Primeiro momento de uma
acdo ou processo; inicio, comeco; 2.
O que serve de base a alguma coi-
sa; 3. Preceito, regra; 4. Regras de
conduta moral; 5.Conviccoes (HOUAISS,
2010:627).

O mundo em pequenas doses

*kk

Quatro e quarenta: ele sali com o ca—
nario para um passeio. Vinte para as
cinco: ela finalmente leva o relogio ao
conserto. [...] Vinte para as seis:
ele esta de volta construindo uma ci-
dade de papel. Seis e pouquinho: ela
trouxe um rmanual do quimico modernor.
O conserto do relodgio, paciéncia, ficou
para amanha. [...] Quatro e quarenta:
o vizinho saiu com o canario. A sobri-
nha espreita. Vinte para as cinco: a
vizinha levou o relégio ao conserto. O
neto observa. [...] O siléncio ensaiou
meia duzia de passos de danca«.

Oito e vinte: na ampla sala, treze bebés a vontade pelo espacgo; as trés professoras ab-
sorvidas nas tarefas de receber os que ainda chegam e iniciar a rotina do dia...
Nove e vinte: na TV, a Galinha Pintadinha faz seu show e tem como audiéncia trés

bebés sorridentes...

Nove e quinze: Sandro e Gisele cochilam... “Ei, ndo deixa eles dormirem muito, sendo,
depois do almogo ndo vao dormir nada!”

40 MELLO, Roger (participa¢io especial do autor na ilustracio e ilustra¢oes de Mariana Massarani e Graga
Lima). Vizinho, vizinha. Sdo Paulo: Cia das Letrinhas: 2002.
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Nove e vinte: Mauricio olha pela porta baixa, algo ou alguém lhe faz chorar...

-

Oito e vinte (registrado no caderno, conferido no relégio). O! La vai ele! [Ndo anda,
nem engatinha, mas o que faz arrastando o corpo pelo espago é impressionante!; pa-
rou. O que é aquilo que olha? E preciso desviar para consequir ver. Opa! Ele me viu,
parou o que fazia, me olha. Correspondo o olhar sem dizer nada. L4 vai ele! Era uma
bola o que ele olhava. Deu meia volta agora. Onde vai? E tdo ligeiro. Voltou a bola.
Tenta pegd-la com uma das mdos [a outra ele usa para sustentar o tronco um tanto
distante do chdo], ela escapole, rola uns centimetros. Ele se arrasta, alcanga-a, tenta
pegd-la do mesmo modo como fez anteriormente; ela escorrega uns centimetros; ele
se arrasta novamente até ela, repete 0 movimento e a bola responde: rola mais alguns
centimetros. Estdo os dois, nesse instante, embaixo da mesa. A bola rola novamente...
Ele escuta algo atrds de si. Volta o olhar em dire¢do ao que chamou sua atengdo. A
bola, agora, fica estdtica sem a mdo que a fazia rolar. O! ld vai ele! [Ndo anda, nem
engatinha, mas o que faz arrastando o corpo pelo espago é impressionante!|. Ndo se
arrasta pelo centro da sala, ao contrdrio, contorna-a pelos cantos. Ai! Agora tenta
passar atrds dos bebé-conforto onde dormem Sandro e Gisele. Se espreme todo. Pare-
ce determinado a passar por ali. Seu corpo afasta os dois bebé-conforto da parede. Os
dois, Sandro e Gisele, também parecem determinados a dormir, pois nGo movem um
miusculo do corpo com o movimento de Luis. “Mas, vocé é abusado! O que estd fazen-
do ai atras?” lhe diz uma voz brincalhona! Luis e sua investigagao foram descobertos.
A voz se torna um volume; duas mdaos fortes retiram-no de trds dos dois que dormem
e o colocam sentado no chdo: “Vem pra cd, vem!”. Luis ndo se dobra. Vai até a dona
da voz. Com esforgo, escala seu corpo. Pronto. Estd de pé, sorri [parece gostar do que
fez], dobra os joelhos e comeca a mexer-se: em cima, embaixo, em cima, embaixo...
“Esta dangando ai é?2”, pergunta a voz. Luis sorri. Todos riem junto com ele. O bebé
continua sua danga. O chdo da sala, o corpo no qual se apoia, parecem ser parte do
seu grande territério. Que munddo a descobrir e desvendar!

*kk

Nove e quinze: Sandro e Gisele cochilam... “Ei!...”

Um bebé chora diante de algo que o inquieta; outros trés sorriem na fren-
te da TV, dois dormem, outro parece determinado a investigar as mintcias do
espagco em que se encontra; outros tantos, envolvidos em particularidades. Em
comum, todos parecem desfrutar o tempo e o espaco de modo distinto. Para Win-
nicott (2014) o aprendizado do bebé no e com o mundo acontece em pequenas
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doses, isso porque, mergulhar no mundo calca-se na parcela de real, do sentimen-
to de estar e de permanecer vivo que o bebé compreende a partir das inimeras
experiéncias que organizam seu cotidiano, suas interacoes e movimentos, que
retornam para si proprio como indicios da realidade do mundo, desse mundao a
desvendar.

Os bebés tém idades que variam entre quatro e dezoito meses, encon-
tram-se numa situacio de vida compartilhada, coletiva. Contudo, seus interesses
parecem ser experimentados de modo solitario, singular, cada um para si, o que
leva a crer que antes da (s) interacio (0es), ha, portanto, a tarefa*! de tornar esse
munddo a desvendar, real, a0 mesmo tempo em que esse munddo também atua com
suas forcas nos sentidos dos bebés.

Para Winnicott (1983), o bebé nasce com a condi¢io inata ao amadure-
cimento, natureza da sua condi¢do humana; constitui sua subjetividade na acao
sustentada por um “ambiente suficientemente bom e todo o desdobramento des-
se processo, mas enfatiza que trata-se de uma tendéncia e nio de uma determi-
nagio” (Dias, 2014, p. 93). Tendéncia que envolve o bebé no esfor¢o de tornar-se
EU: esfor¢o de integracdo como umas das fundamentais e inaugurais conquistas
do amadurecimento.

“O que esta, portanto, em pauta, no amadurecimento pessoal, ndo sio fungoes isola-
das, sejam elas biolégicas, mentais ou sexuais, mas o proprio viver humano, naquilo
que este tem de estritamente pessoal: o sentimento de ser, de ser real, de existir
num mundo real como um si-mesmo. Nada disto é dado pela concepcio ou pelo nas-
cimento biol6gico [...]: é a natureza humana que se temporaliza, em virtude da sua
tendéncia inata ao crescimento, gerando, gradualmente, um si-mesmo integrado, in-
ternamente e com o ambiente” (Dias, 2014, p. 94-95. Destaque da autora).

Tomada de conhecimento de si préprio, marca as primeiras experiéncias
de aprendizado do bebé. Da realidade subjetiva a objetiva, os bebés constroem
sentidos que trafegam numa circularidade complexa, que o fazem avancar de um
estagio de amadurecimento a outro, que se da de forma distinta para cada um.
Construgdo que acontece in-between, nesse espaco potencial, nessa drea de ilusio:
“trata-se de um tipo de experiéncia que ndo é nem objetiva nem subjetiva, estd
situada numa zona intermediaria entre o mundo externo e o interno, isto é, entre
a realidade objetiva e realidade subjetiva” (Saldanha, 2017, p. 69).

Algo que, de modo delicado, o fragmento anuncia ao buscar capturar e
alinhavar as muitas acoes dos bebés ou, mesmo, de um bebé sd. Luis, envolvido
em percorrer o amplo espaco, encontra em seu caminho a bola que, ao ser tocada

41 Ver nota 17 Capitulo II.
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por ele, se mexe, sai do lugar. Desse modo, sua acdo faz existir algo que para ele
pode ser inusitado, movimento que surpreende e instiga: o corpo do bebé pode
deslocar, mover o que antes estava estatico. Num rapido gesto, ele volta sua face
para quem o observa; devolve o olhar, sorri, segue seu caminho; arrasta-se, usa
todo seu equilibrio corporal para tatear e sentir a dimensio do espaco; espreme-
se todo atras dos objetos que se interpbem em seu caminho e, continua. Para
outros, a coreografia das personagens emitida pelo aparelho de televisio leva-os a
repetir, mimicamente, 0s movimentos que assistem: gesticulam o corpo, movem-
no de um lado a outro; experimentam gestualmente, o peso e a tensdo do proprio
corpo. Um outro bebé se surpreende com o que vé. A surpresa o leva ao choro;
0 que o provoca e surpreende faz volume no espaco, contrasta e se sobrepoe
ao som emitido pelo aparelho de televisdo. Para outros, ainda, dormir é o que o
corpo pede e necessita. Ao experimentarem liberdade — Luis move-se de um lado
a outro no amplo espago da sala — e controle — Ei, ndo deixa eles dormirem muito,
sendo, depois do almogo ndo vao dormir nada! — algo emergente estd acontecendo
para todos os bebés: a0 mesmo tempo em que, com esforc¢o e criatividade, cons-
tituem a si préprios, também vivem processos de regulacio que, gradualmente, a
vida coletiva faz comparecer:

“embora a realidade interior psiquica interior continue sendo pessoal (apesar de en-
riquecida pela percepcio do meio ambiente), mesmo assim existe um ambiente e
um mundo exterior a ela, que poderia ser chamado de verdadeiro. A diferenca entre
estes dois extremos é suavizada pela adaptacio da mae, dois pais e da familia, bem
como daqueles que cuidam do bebé e da crian¢a pequena, mas a crianga acaba por
aceitar o principio de realidade, e muito se beneficia do fato de conseguir fazé-lo
[...]” (Winnicott, 2012, p. 48. Destaque nosso).

Uma delicada e sutil trama, entdo, precisa ser forjada, de modo que a
linha ténue entre uma coisa e outra nio se rompa, nio torne a experiéncia de
uma coisa inferior a outra, mas seja tecida de modo tanto propositivo quanto
acolhedor.

Estar numa situacio coletiva, em que o estado de dedicagdo é partilhado
entre muitos bebés, coloca de antemaio, a tensdo das temporalidades — dos bebés,
dos adultos, das instituicbes — como algo emergente. Tensoes que, cerzidas nos
contextos relacionais, podem virar do avesso o modo de se organizar e viver o
cotidiano institucional. Tensdes que podem ser assumidas como principio dos
modos de se estar em relagdo com os bebés. Assumir a diversidade dos tempos
pode significar romper, desse modo, com a cronologia do relogio institucional —
nao é hora de dormir, ‘Ei, psiu...’, mas ninguém interrompeu o sono —; assumir e
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resguardar os polos relacionais entre adultos e bebés — “Mas, vocé é danado mesmo.
Vem pra cd, vem!” — como medidas para se estabelecer a relacio como principio
da esfera cotidiana.

Para Buber, o tema da polaridade é central na compreensio da condicio
humana e seu potencial de realizacio. Isso porque, assumi-la significa deslocar o
pensamento entre a ideia do isso ou aquilo e assumir a dualidade de situagoes, de
pessoas em relacido. A polaridade convida a pensar em vetores circulares, sinuo-
sos, ndo em vértices: “o mal ndo se encontra nem num polo, nem no outro. O mal
aparece no momento em que o homem se confunde ao tentar reduzir a unidade a
tensdo existente entre os dois polos” (Zuben, 2003, p. 30). A tensio entre as dis-
tintas temporalidades — da instituicdo, dos bebés, dos adultos — pode, portanto,
imprimir outro arranjo as praticas, a organizacio dos contextos; pode ser tomada
como sua premissa, como principio que orienta toda e qualquer ac¢io, sem redu-
zi-la, ou rotuld-la, mas, ciente de que “[...] vivendo, afinal, a tensdo do mundo; ele
[0 homem, a pessoa] vive o maior teste de sua vida” (Zuben, 2003, p. 32). Teste
que se experimenta na e com as relagdes.

Para existir, amadurecer, tornar real sua propria experiéncia de viver, o
bebé precisa do outro como ser de relagdo. Relacdo, nesse sentido, nio significa
apenas estar na presenca de alguém, ou, no caso dos bebés, suprir-lhes as necessi-
dades fisicas, mas envolve o modo como tudo é organizado ao redor do bebé para
que ele tenha o que precisa para amadurecer: ao nascer e nos primeiros meses
de sua vida, da extrema dependéncia da dedicacio de outra pessoa; na creche, da
continuidade desse estado de dedica¢do que implica estado de continuidade. Marcos
temporais ndo podem ser radicalmente opostos aos que os bebés vivem em suas
experiéncias de origem, em suas familias prioritariamente, porque o amadureci-
mento estd em processo, esse em como entre, como espaco potencial, de transi-
¢do, de passagem de uma tarefa a outra (Loparic, 1999).

Relacao como principio convida sobre espacos para liberdade dos ges-
tos e movimentos, “e liberdade significa que o homem livre é aquele cujo querer
é isento de arbitrario. Ele cré na atualidade, isto é, ele acredita no vinculo real
que une a dualidade real do Eu e do Tu” (Buber, 1974, p. 69) — que permite que
cada um dos bebés se engaje em interesses proprios, continente que sustenta
para o bebé a capacidade de estar sé, da constituicio psiquica e subjetiva do bebé,
revelando esta como “um dos sinais mais importantes do amadurecimento do
desenvolvimento emocional” (Winnicott, 1983, p. 31). A capacidade de estar sé
ndo se relaciona com ficar sozinho, mas de estar seguro subjetivamente para agir,
seguir, fazer, movimentar, ainda que na presenca de outrem e isso s6 é possivel
num ritmo suficientemente bom para os bebés que, por sua vez, contorna e apoia
a constituicdo da subjetividade:
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“A capacidade de ficar s6 depende da existéncia de um objeto bom na realidade psi-
quica do individuo [...]. A relacdo do individuo com este objeto interno, junto com
a confianca com relacgio as relagdes internas, lhe da auto-suficiéncia para viver, de
modo que ele ou ela fica temporariamente capaz de descansar contente mesmo na
auséncia de objetos ou estimulos externos. Maturidade e capacidade de ficar so sig-
nificam que o individuo teve oportunidade através de maternidade suficientemente
boa de construir uma cren¢a num ambiente benigno [...]” (Winnicott, 1983, p. 34).

Emerge novamente, a colcha de retalhos do fragmento: o relégio institu-
cional previsto — “Ei, ndo deixa dormirem muito...” — em contraste com os tic-tac;
tic-tac; tic, tac de Luis e seu intenso movimento; do bebé que chora ao ser sur-
preendido; dos bebés que dancam ao som do que escutam no aparelho de TV.
O ritmo suficientemente bom que sustenta a capacidade de ser do bebé, por ele
mesmo, para percorrer caminhos singulares, parece ter sido construido na liber-
dade do espaco, na plasticidade do tempo. Mas, foi um recorte, um fragmento. O
que se faz com tudo isso? Como se transforma esse movimento suficientemente
bom em pratica, em proposi¢do, em visibilidade, em cumplicidade operante com
o bebé? Como se confere a relacdo e a sutileza status de principio que organiza o
cotidiano com os bebés em creches?

Cumplicidade operante por parte daquele que acolhe a especificidade do
bebé que se constituiu nas inimeras e complexas situacdes sutis. Cumplicidade
operante que, para Buber tem como caracteristicas a abertura e a disponibilidade
com relag¢do ao outro e tem como suporte “a zona de siléncio, na qual se inscreve
a confian¢a no outro” (Zuben, 2003, p. 67).

Cumplicidade operante que considere a capacidade de estar s6 do bebé
como algo relativo a um mundo interno que o leve a crenca de um mundo exter-
no benigno, como algo conquistado nessa zona de siléncio que se dd na confianga.
Confianca envolve a conquista do amadurecimento, algo tecido pouco a pouco
pelo bebé nas relacdes cotidianas, nas rotinas que, tanto sustentam a permanéncia
do que foi conquistado e, desse modo, garante o sentimento de previsibilidade,
quanto afiancam a apresentacio de coisas e situacdes novas: “o poder da criancga
de confiar pode ser traduzido como uma expectativa de continuidade” (Saldanha,
2017, p. 51). Confianca de dar-se ao mundo em pequenas doses, de receber do
mundo as alegrias que ele contém quando se esta suficientemente seguro para a
relacdo com o mundo. Assim, pode-se compreender a entrada de elementos e si-
tuacdes novas — como a chegada dos livros — de modo delicado, que busque cons-
truir com os bebés, as possibilidades de sua realizacdo. A continuidade da pro-
posta como aposta para a previsibilidade que sustente lacos de confianga. Ac¢des
tecidas na relacio, no acolhimento do outro que responde, mas que também pro-
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porciona espaco, liberdade, continuidade; conquista sustentada por outrem que,
em siléncio, vela com confianca, em cumplicidade operante a tarefa do bebé de
crescer para ele, para o outro, para o mundo, ou, como indaga Winnicott (2012):
“o0 bebé nio sabe que o espaco circundante é mantido por vocés. Quantos cuida-
dos vocés tomam para que o mundo nio entre em choque com o bebé antes que
ele o descubra! Com tranquilidade, vocés acompanham com suas proprias vidas
a vida nos bebés, e esperam por seus gestos, pelos mesmos gestos que os levam a
descobri-las” (p. 17). O quanto disso é considerado na organizac¢io e manutenc¢io
do cotidiano? O quanto disso envolve tensdo e responsabilidade?

Complexidade, tensio, relacdo, sutileza, sdo faces da mesma malha coti-
diana. Cada qual, um ponto, um retalho, revelando nuances subjetivas do trabalho
com os bebés, proprios da natureza que constituem os bebés e que, por conse-
guinte, podem ser tomadas como principio, como norte, como horizonte.

Enlaces que retornam a observacgio dos bebés e seu engajamento em mo-
vimentos proprios, criativos, sutis e, mais, para o modo como cada um percorre
uma trajetoria singular no seu processo de amadurecimento pessoal, do esfor¢o
envolvido nessa tarefa de tornarem-se EU. Esses mesmos bebés vém passando
pelo exercicio do esfor¢o do amadurecimento desde que nasceram, ou seja, ao
ingressarem numa experiéncia coletiva, jA possuem uma trajetéria que revela os
instrumentos com 0s quais operam sobre essa realidade de si mesmo. Cabe inda-
gar: tais trajetoérias sdo de conhecimento daqueles que organizam as experiéncias
coletivas dos bebés nas instituicoes? Por que se faz importante tomar conheci-
mento dessa trajetoria? Trata-se de um mundo objetivamente percebido, mas
subjetivamente concebido?

O adulto, ao ressaltar a natureza dessas conquistas — Mas, vocé é danado
mesmo —, oferece ao bebé a parcela afetiva dessa tomada de realidade do mundo.
A poténcia reveladora desse encontro nem sempre estd na superficie do tecido,
mas se esconde no avesso, porque, o que o adulto oferece ao bebé, sdo horizontes
da realidade externa, com isso, compartilha possibilidades, olhares, caminhos.
Para o adulto, a realidade objetiva, em alguma medida, ja foi alcan¢ada como pro-
cesso de seu proprio amadurecimento.

Tornar a realidade objetivamente construida, pode significar toma-la
como tarefa sempre em construcio, para a qual, reconhecer e entrar em seme-
lhanga com o bebé, garante a objetividade sua face marcadamente humana. Sus-
tentar o EU, que se constitui nos lacos ofertados pelo outro ser da relacio, tor-
na-se, assim, uma aposta na humanizacio das relacoes, porque “a realidade do
mundo experimentado é tanto mais poderosa quanto mais a experimentamos e a
realizamos mais intensamente. O mundo nio pode ser conhecido de outro modo
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sendo por meio das coisas e com o espirito do sentido ativo do homem que ama”
(Zuben, 2003, p. 45).

O (s) bebé (s) ndo tém condicio de operar objetivamente sob essa logica,
a nio ser pela resposta dada pelo afeto, pela reciprocidade que se expressa nos
gestos que imitam, que chamam, devolvem o sorriso, nos bragos estendidos para
o0 abraco, para o colo, nas maos que oferecem o objeto e o lang¢a como inicio ele-
mentar do jogo e do brincar, “do corpo que se apoia no corpo do adulto e mexe de
cima a baixo, como uma danca, desse modo, a categoria da disponibilidade ganha
espaco relevante. Em Eu e Tu, [Buber] diz que nio se procura o encontro dial6-
gico, o evento ocorre ‘gratuitamente’ para quem estiver disponivel. O encontro
dialégico é um evento nio habitual. O estar-disponivel é a abertura ao outro como
baliza ontoldgica do si-mesmo” (Zuben, 2003, p. 13. Destaque do autor).

O mundo aos goles, vai na contramio das reflexdes anteriores, quando, na
intengdo de construir uma pratica, a relacio como principio parece ficar invisivel
ou, até mesmo, ignorada. O que se pretende com isso? Vejamos.

O mundo aos goles
*kk

- Por que n#o ficas aqui a conversar um
pouco comigo, em vez de te afadigares
tanto? r perguntou—lhe a Cigarra.

- Preciso de arrecadar comida para o
inverno - respondeu-lhe a Formiga. -
Aconselho-te a fazeres o mesmo.

- Por que me hei de preocupar com o
inverno? Comida nio nos falta... res—
pondeu a Cigarra olhando em redor.

A formiga ndo respondeu, continuou o
seu trabalho e foi—se embora«

*kk

E, acabou...

Apos o café da manhd, Regina entra ela na sala dos bebés. Em seu ombro, carrega a
bolsa de pano que sempre estd com ela. Alguns bebés choram ainda mais ao vé-la. Serd
que ndo a reconhecem? Quem ndo chorava, vai no embalo e chora também... Neiva,

42 A cigarra e a formiga. Reconto da tradi¢do oral. Sem referéncia.
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uma das professoras, com gestos rapidos, coloca os bebés em posicdo de roda. Aque-
les que ndo sentam, engatinham ou andam, sdo colocados na roda no bebé conforto.
Apds terminar o laborioso ‘senta, levanta, coloca, ajeita’, Neiva senta-se também, bem
perto, corpo quase colado em duas bebés. Os outros, alternam os olhares entre uma e
outra. Tulio tem dez meses, estd sentado um pouco atrds dos outros bebés. Se estica
todo para olhar Regina. Parece interessado. Se estica mais um pouco. Regina, a frente
da roda, fala, aponta, olha... Tulio se estica todo, parece interessado no que olha e
escuta, naquele conjunto ritmico todo. Ela percebe o olhar de Tulio:

— “Aquele que estd prestando atengdo estd atrds...”.

Mal completa a frase, outras mdos rdpidas, que ndo participavam do contexto da
cena, colocam Tulio sentado perto dela, em frente ao livro. Gisele, Paulo, Teo e San-
dro, fazem o contrdrio e aproximam-se ainda mais de Neiva. Dois deles vao para o seu
colo. Regina, para quem o movimento ndo passou despercebido, diz, sorrindo: “Parece
um poleirinho cheio de pintinhos”. Poucos minutos depois de ter comegado, Regina
guarda na sacola o livro que lia e, de dentro desta, retira outros quatro pequeninos, de
capa dura. Tulio, num gesto vivaz, estica a mdo e recebe um. Dora, Sandro e Paulo,
que estdo perto de Neiva, se interessam: esticam as maos e recebem um dos livros.
Os quatro manuseiam os livros observados pelos outros bebés, pela pesquisadora, por
Regina e por Neiva. Minutos depois, Regina se aproxima de Sandro e, enquanto retira
um exemplar de plastico do ‘Gildo’* de suas maos, diz:

— Empresta pra ele?

Faz e fala isso ao mesmo tempo e, em sequida, entrega o livro para outro bebé. Sandro
acompanha o movimento com o olhar, as mados no ar... Gisele recebe o livro ‘Gildo’ e
pde-se a manused-lo: abre, fecha, abre, fecha, abre e fecha... Repete o movimento va-
rias vezes. Enquanto faz isso, também fica atenta a musica que Neiva cantarola: “Bor-
boletinha, estd na cozinha...”. Duas maos rapidas, aquelas mesmas que permaneciam
fora da cena e sentou Tulio de frente para o livro e Regina, retiram o livro da mdo de
Gisele e o coloca nas mdos de Marcela.

— E, acabou. Posso guardar o livrinho?

Regina anuncia, pergunta ao mesmo tempo que recolhe os livros e os guarda na saco-
la. No relégio, ndo se passaram dez minutos. Finda a atividade, Neiva se retira da sala
e vai tomar seu café da manha. Tulio e Sandro recomegcam a chorar... Regina, que sé
vem nas quinzenas, seque para outra turma. Foi-se embora...

O registro revela cena que, em alguns contextos institucionais, parece
familiar: adultos, bebés, uma atividade em torno dos livros. Apostas e tensdes dos

43 RANDOQO, Silvana. Gildo e os amigos no jardim. Brinque-Book, 2014.
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aspectos que norteiam praticas cotidianas em torno de objetos e materiais sociali-
zados com os bebés no contexto coletivo. Os adultos organizam uma cena em que
a intencdo de ler uma historia é atravessada pelo choro; por olhares e solicitacio
de colo que parecem buscar conforto e seguranca. A a¢do sobre o corpo do bebé,
sem aviso nem cerimoOnia para coloci-lo em posicido de roda; as acdes dos bebés
incidindo, como sabem — serd isso um saber? — no livro e a ordenacio do que
pode ou nio ser feito diante e com esse artefato da cultura.

A cena desfia a ambivaléncia que, muitas vezes, atravessa propostas dessa
natureza: entre o corpo que ¢ ajeitado de modo que parece adequado aquilo que
a tarefa demanda, um olhar se revela interessado entre os choros e pedidos de
aconchego. No caminho que inclui surpresa e novidade, comparece também o de-
sejo — ou necessidade? — de acolhimento. Na confluéncia dos inimeros elementos
desse cendrio, cabe indagar: Qual a inten¢do da proposta? Mostrar o livro, contar
sua narrativa, instigar a relacdo dos bebés com o objeto?

As indagagdes polarizam as questdes com o objetivo de problematizar a
tensdo. Se, por um lado, podemos admitir a positividade na inten¢do da proposta
— que os livros participem do cotidiano com os bebés—, por outro, o modo como
a proposta acontece provoca inquietagdes.

Em dez minutos os bebés sdo postos numa roda com a qual nio construi-
ram nenhum sentido, porque sdo bebés e, também, porque para alguns, é a pri-
meira vez que partilham a experiéncia coletiva e estio em processo de insercao.
O choro, nesse periodo do ano, era manifestacio frequente entre os bebés. Dia
apos dia, as educadoras responsaveis pelo acolhimento dos bebés buscavam iden-
tificar, reconhecer as sutilezas dessa expressio: sera fome? Sera sono? Serd can-
saco? Regina, por sua vez, nio participa dessa rotina que, na relacio diaria, tece
cumplicidades, vinculos de confianca. Ao entrar na sala, o choro se intensifica, os
olhos dos bebés buscam o olhar daqueles em quem parecem confiar.

Neiva, uma dessas pessoas, por sua vez, trata de organizar os bebés do
modo como parece ser convencional quando se trata de propostas dirigidas: co-
loca-os em posicido de roda. Sem pergunta, nem aviso, 0s corpos sao movidos,
levantados, sentados e, nesse ritmo, alguns obedecem, outros se levantam e sio
novamente colocados na posicdo inicial. Os olhares e expressdes denunciam o
estranhamento frente a situacio; para alguns, a intensidade do choro parece res-
ponder a acdo que recebem no préprio corpo. Tarefa finalizada e a atividade co-
meca. Com voz baixa, mas gestos rdpidos, Regina tira o livro da bolsa, passa as
paginas, mostra ilustragdes, percebe o olhar interessado de Tulio, Laura o coloca
ainda mais perto do livro, Regina encerra a leitura, guarda o livro, entrega outros
quatro a alguns bebés que os manuseiam enquanto outros observam, retira o livro
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da boca de Sandro, passa o livro a outro bebé, dd uma orientacio e... acabou!

Qual o sentido dessa proposta? Ou, antes: constituiu algum sentido?

A relacdo como principio parece aqui ter sido subtraida pelo Isso, com a
acdo tarefeira de contar historia, mesmo que atravessado por pequenas sutilezas
que dio visibilidade aos interesses dos bebés: aquele que estd prestando atengdo
esta atrds. Para Winnicott (1990), o processo de amadurecimento envolve ind-
meras tarefas nos distintos estagios da vida. Para o autor, a tarefa do bebé gira
em torno de constituir unidade em torno de si mesmo e, com isso, do mundo
externo. Tarefa relaciona-se a constituicido da subjetividade e “esse estado de ser
pertence ao bebé, e nio ao observador” (Winnicott, 1990, p. 148). Tarefa, por-
tanto, faz parte da condi¢do humana, est relacionado a um estado de ser do bebé,
processo que o constitui, do qual ele tanto participa ativamente, quanto é interpe-
lado pelo ambiente suficientemente bom (quando este o é).

Nos arranjos institucionais, o sentido de tarefa distancia-se, ou quase
anula-se, do proposto por Winnicott (1990). A tarefa é tarefeira, pragmatica, cen-
tra-se no prazo, no produto, nio na rela¢cdo ou no processo. Assumir o ponto de
vista do bebé — que somente ele experimenta — implica a cumplicidade operante
do adulto que o orienta a assumir a tarefa do bebé como essencial para que ele, o
bebé, seja, exista.

As rapidas mios que deslocam Tulio sem aviso poderiam ser substituidas
pela voz que indaga: vocé deseja ir até 1a? Quer ficar mais perto de Regina? O que
autoriza o adulto a agir sobre o corpo do bebé antes de dirigir-se a ele com voz,
olhar, respeito? Por que nio buscar compreender indicios das manifestacdes dos
bebés para estabelecer didlogo, relacio?

“Propiciar ao bebé que ele possa criar aquilo que encontra é um cuidado de extrema
delicadeza [...]. No que se refere a constitui¢cdo da capacidade para as relagdes obje-
tais, o bebé depende por inteiro do modo como se lhe apresenta cada fragmento do
mundo. Sdo esses “modos de ser” dos cuidados, ou seja, é a totalidade dos cuidados
que perfazem o mundo criado [...], que estdo atualizando de um determinado jeito,
ou impedindo, também de uma determinada maneira, a tendéncia de ser do bebé e
sua integracio gradual numa unidade” (Dias, 2014, p. 165).

O livro virou status de objeto, levando a indagar: o modo como foi apre-
sentado revelou alguma outra face? O livro instigou deslocamento e atuacio dos
bebés no espaco intermedidrio onde se encontram realidade interna e externa?

Para Buber (2009), o interhumano, seu desdobramento dialégico, se da
na esfera do Eu-Tu e ndo no Eu-Isso. Desse modo, tornar-se presente da pessoa,
por exemplo, significa confirma-la como outro de relagdo: “eu digo sim a pessoa
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com quem luto, luto com ela como seu parceiro, a confirmo como criatura e como
criacdo, confirmo também o que estd face a mim naquilo que se me contrapde
[...]. Entdo posso nela confiar e dela esperar que também ela aja como parceira”
(Buber, 2009, p. 146). Para Winnicott (2012, 2014), estar vivo é estar presente,
mas nao de qualquer modo, porque, caso fosse, seria uma vida que nao vale a
pena ser vivida.

Como fazer do bebé um parceiro no acontecimento da vida cotidiana?
Como toméa-lo como alguém para quem o mundo é novidade, surpresa e niao o
transformar num objeto de tudo que, do lugar de adulto, pode-se supor ser bom
ou necessario para ele, desconsiderando-o como alguém que pode fazer-se pes-
soa de relacdo? Como dizer sim ao bebé como pessoa?

“A tUnica coisa importante é que, para cada um dos dois homens, o outro aconte¢a
como este outro determinado; que cada um dos dois se torne consciente do outro de tal
forma que precisamente por isso assuma para com ele um comportamento, que nio o
considere e ndo o trate como seu objeto mas como seu parceiro num acontecimento da
vida [...]. E este o fator decisivo: 0 nio-ser-objeto” (Buber, 2009, p. 137-138).

Em oposicdo ao fragmento anterior, parece que neste, o mundo desce aos
goles, aos solucos, no desconforto. Para aqueles que despontavam uma centelha
de interesse, como Tulio, o mundo foi apressado, fugaz. Em o mundo em peque-
nas doses observa-se a plasticidade dos movimentos e interacdes dos bebés com
espaco e objetos que, neste fragmento, contrasta com a pressa na apresentaciao
do livro, o modo como os bebés sio ajeitados para uma cena da qual nio tiveram
chance alguma de participac¢do: “é preciso, em primeiro lugar, que o mundo lhe
seja apresentado em pequenas doses, de forma compreensivel, que faca sentido,
ou seja, que nio o surpreenda. Também ¢é preciso evitar coincidéncias que o so-
brecarreguem [...]” (Dias, 2014, p. 165).

O colo do adulto que lhes ¢ familiar anuncia-se como lugar do conforto
para a inquietacdo que a cena provoca. Quanto mais estranho lhes parece, ou
mais sobrecarregados demonstrassem estar, mais os bebés se aproximavam desse
colo. Num periodo em que esta se dando a insercdo e, com isso, para os bebés,
uma realidade nova a desafii-los, a rapidez com que se d4 a apresentagio do livro
parece ndo convidar, mas, ao contrario, provocar inquietacdo: “é preciso lembrar
que tudo aquilo que aparece numa idade ainda muito precoce necessita de muito
tempo para estabelecer-se como um mecanismo mais ou menos estavel nos pro-
cessos mentais das criancas” (Winnicott, 2012, p. 5).

O tempo se prenuncia novamente diante das a¢oes. Dessa vez, nio como
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companheiro, mas no descompasso dos relogios e dos tic-tac; tic-tac dos bebés,
dos adultos, da atividade que nio sincronizam. De que modo pode se dar o papel
do adulto na organizacgio coletiva com e para os bebés? Considerar essas questdes
ndo minimiza o papel do adulto, ao contrario, potencializa seu lugar como aquele
que, mais experiente, é capaz de apresentar o mundo e suas surpresas, com o
adicional de o fazer na orientacido do bem estar dos bebés que, nas suas singelas
manifestacoes, se constituiu na particularidade da afirmacio de suas subjetivi-
dades: “podemos falar de fendmenos sociais sempre que a coexisténcia de uma
multiplicidade de homens, o vinculo que os une um-ao-outro, tem como conse-
quéncia experiéncias e reacdes em comum” (Buber, 2009, p. 136).

H4 entre essas pessoas — Regina, Neiva, Laura, Tulio, Gisele, Sandro — a
partilha de elementos que compdem a vida social: a creche, o espago da sala
como territério partilhado, as relacdes de confianca e vinculo nascentes e po-
tentes. Por que, entlo, a pressa? Qual a for¢a e o impacto de uma pratica que se
da nos gestos abruptos e impde modo tnico de se aproximar do livro? Modelo
que parece ir na contramao do que parece ser a necessidade premente dos be-
bés: o colo, o acolhimento, a confianca. No didlogo com o fragmento, a presenca
do livro poderia percorrer outros caminhos? Um caminho que colocasse as re-
lagcdes em primeiro plano?

Linha de demarcacio, que reconhece o outro como ser de relacdo, atuar
no face a face da esfera humana (Buber, 1974) e cumplicidade operante, que
reconhece a esfera responsavel de um ser de relacio em direcdo, portanto, se
orienta em direc¢do ao outro, podem anunciar estratégias para as praticas que con-
siderem a sutileza, a mintcia, os detalhes. A cumplicidade operante anuncia a
possibilidade de propostas que equilibre a apresentacdo de elementos e situacoes
novas que tomem as pessoas — bebés e adultos — nio como objeto, mas como
pessoas de relagoes. O alvo final de cada proposta deve ser confirmar as pessoas
acima de tudo. Neste caso, o objeto cumpriria sua fun¢do no didlogo mediado por
alguém mais experiente.

A estreita aresta parece ser o fio da sutileza, algo que transita entre a
vigilancia, o rigor que faz presente quando se tem a relagdo como propdsito. Por
que a aresta se torna quase invisivel quando da apresentacio do livro, da conta-
¢do da historia? Seria porque o objeto, ao invés das pessoas, ganha centralidade?
A aresta se prenunciou no olhar de Regina que alcanca Tulio, que reconhece seu
interesse. Como fazer desse reconhecimento a orientacdo das propostas? Linha
que atravessa a estreita aresta e fia a relacdo tomada como principio, que traca sua
rota no cotidiano relacional e, desse modo, constitua-se como presenca: “o bebé
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comec¢a nada sabendo acerca do mundo, e na época em que as mies* terminaram
sua tarefa, o bebé ja se converteu em alguém que conhece o mundo, que pode
descobrir um caminho para viver nele e até para tomar parte na maneira como
ele se conduz” (Winnicott, 2014, p. 76).

No registro, o livro parece cumprir um papel distinto nas perspectivas
dos adultos e dos bebés. O que motiva Regina e Neiva gira em torno da tarefa
— inicio, meio e fim — do momento da historia. Para os bebés, o livro parece ser
algo ainda a investigar. Tulio, assim que o tem em maios, pde-se manused-lo de
um lado a outro; Gisele, assim como Tulio, investiga o funcionamento do objeto:
abre, fecha, abre, fecha... Repete o movimento vérias vezes. Enquanto faz isso,
seus sentidos sdo convidados pela musica cantarolada por Neiva e, desse modo,
experimenta as multifacetadas possibilidades de suas a¢oes.

O bebé conhece um caminho para estar no mundo, afirma Winnicott
(2014). As agoOes de escutar, abrir, fechar parecem ser a génese do descobrir,
do desvendar, da poténcia de encontro com o livro naquele contexto. O relégio,
interrompe a acio. E possivel mais tempo para o abre, fecha, abre, fecha? Quando
Regina precisou ir para outra turma, que outra pessoa, poderia permanecer com
os bebés e os livros?

A sutileza pode ser norte e horizonte para essas indagacoes. Sutileza que
reposiciona o adulto diante do bebé: como organizar? Como oferecer? Como
apresentar? Como fazer conviver e dialogar o tempo do bebé com o tempo do
adulto, com o tempo institucional, com as demandas das propostas? O que esti
no centro do processo?

Sutileza que reposiciona as lentes desse cotidiano: no macro das propos-
tas e do relogio institucional, estio os bebés ingressando na tarefa de conhecer o
mundo, de toma-lo como realidade complexa a partir de suas particularidades, cada
qual a partir de sua centelha de vida (Winnicott, 2014) e forcas criadoras para o
mundo (Buber, 2003).

O livro é apresentado a partir de uma sequéncia rdpida que abre pouco
espacgo para ser descoberto. A intencio parece girar em torno de cumprir a se-
quéncia da proposta, ndo de instaurar um rito que provoque relacio entre o bebé
e 0 objeto. Para Tristdo (2004 ), existem tracos de sutileza no cotidiano institucio-
nal, mas ndo necessariamente geram propostas, orientam praticas: “diversas das
acOes realizadas pelas professoras no dia-a-dia da creche acabam sendo automati-
zadas e, ndo sendo vistas como importantes, passam desapercebidas, de forma a
nio vir 4 tona a riqueza da vida diaria” (Tristdo, 2004, p. 134).

44 Conforme explicitado no Capitulo II, toma-se a mie nio apenas biologica, mas toda e qualquer pessoa que
se coloque como pessoa responsavel pelo bebé nos primeiros meses de sua vida.
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A riqueza didria perpassa também o fragmento o mundo aos goles. Tulio
age reciprocamente: estende as mios e se oferece ao livro. Gisele, ao té-lo em
maos, faz como quem inicia um jogo no qual, para agir, precisa tomar conheci-
mento de como se faz: abre, fecha, abre, fecha... Em pequenas doses é a medida do
bebé, a partir de si mesmo, para tomar parte da realidade externa. Do ponto de
vista institucional, as doses vio goela abaixo, empurradas, porque a légica opera a
partir do ponto de vista do adulto, ndo do que cada bebé precisa e pode. Cada um
dos adultos daquela cena, com uma parcela maior de tempo, de orientados para a
relacdo e sutileza como principio, o que e como fariam?

“O que podemos extrair de uma coisa, ou aquilo que numa coisa pode ser combinada
refere-se sempre a sua dimensio passiva. A dimensio ativa, ou sua realidade efetiva
s6 é conhecida pelo homem que ama, que as conhece. Quem persegue uma tal filoso-
fia vé revelado, diante de si, um significado secreto no momento em que experimen-
ta uma coisa do mundo. Tal significagdo ndo se apresenta como um simples objeto,
mas como algo que lhe revela seu préprio significado” (Zuben, 2003, p. 45).

E possivel construir um equilibrio entre os gestos do bebé e o papel/
funcio do livro? E possivel mediar sem restringir ou interditar movimentos? E
possivel abrir espacos para a descoberta dos significados secretos que s6 sio pos-
siveis na rela¢io?

A acdo do bebé desvela a realidade exterior a ele. Ao agir sobre os espagos
e materiais, o bebé os cria, na confianca de um ambiente externo benigno, o bebé
tem a ilusdo de criar a prdpria realidade das coisas. A mediacdo — materializada
por espacos, materiais, estados de cuidado, conforto e confianga suficientemente
bons — portanto, constréi condigoes suficientemente boas para a dupla experién-
cia que o bebé vive em seus primeiros meses de vida: criar sua propria realidade
subjetiva e coloci-la em relacdo com o mundo. Nessa interface, de ser criador de
si mesmo, sustentado por outrem, o bebé comeca a reconhecer as coisas do mun-
do. Como elas podem voltar sua face para o bebé? Como se mostram? “A dupla
natureza da vida se aplica ndo s6 ao homem, mas é, de alguma maneira, inerente as
coisas mesmas” (Zuben, 2003, p. 45). Ou seja, serd que criar as coisas na confian-
ca de um ambiente externo benigno, pode conferir as proprias coisas uma face
mais humanizadora, relacional?

Compreender e dar sentido ao mundo, entdo, para os bebés, passa por
estar ao lado, com o outro e, na perspectiva da relagdo como principio, juntos, te-
cerem a realidade da qual participam, convergindo agdo exploratéria com a forca
da cultura, das interagdes. Ao descobrir o livro com corpo e sentidos, o bebé da a
ele a realidade da cultura, o que se vive e aprende nas interagdes.

99



A estreita aresta, a espreita, aponta que caminhar com sutileza nio sig-
nifica fazé-lo sem tensio. E possivel viver a tensio no caminho da positividade?
E possivel fazer convergir a intencio do adulto de apresentar a realidade com os
movimentos proprios dos bebés de se integrarem no mundo? Vejamos o fragmen-
to ‘Pode deixar rasgar?’

Bebés e livros: relacio e sutileza

Pode deixar rasgar?

Ou 1sto ou aquilo: ou 1sto ou aquilo...
E vivo escolhendo o dia inteiro!

[...]s.

*kk

Dia de cendrio. Dia de convite. Dia do inesperado. Nao era sem expectativa que pro-
punham o cendrio como experiéncia (toda vez que fizeram o sentimento se repetia).
De algum modo, aquilo parecia subverter o corriqueiro, o cotidiano. De algum modo,
surpreendia, provocava suspeitas manifestas nos gestos, nas trocas de olhares. Talvez
um tanto de incredibilidade? Parecia que era recebido com desconfianga (menos para
0s bebés). Sera? Ndo poderiam saber...

— Posso estender o tecido?

— Ja vai comegar? Pode sim.

— Sim, vamos. Dessa vez, gostariamos de convidar vocés a sentarem com a gente.
Vocés véem?

Olharam-se todos os adultos. Sequiram juntos. Para os bebés, o convite ndo tinha ver-
bo, mas matéria, materialidade. Viam o tecido, o vento que ele fazia ao ser sacudido
no ar e la vinham eles e elas. Metiam-se embaixo do pano, sentavam em cima dele.
Brincavam, brincavam, brincavam com o tecido até que, por fim, elas conseguiam
estendé-lo no chao e, em seguida, nele colocar os livros. O ritual envolvia a tentativa
de mostrar os livros um por um, falar os titulos, mostra-los aos bebés antes de... Nao
havia antes! Os livros eram tomados por mados curiosas, rapidas, firmes. Pega, vira,
mexe, abre, folheia, vira, mexe... Alguém tenta pegar da mdao. Opa, ndo conseque!
Pega, vira, mexe, abre, folheia, vira, mexe, mexe, puxa, folheia... Pega outro:

— “Esse se chama ‘Cadé Clarisse?’

— “Isse!”, respondia uma voz atenta.

45 MEIRELES, Cecilia. Ou isto ou aquilo. 62 edigio. Editora Nova Fronteira, 2002.
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Pega, vira, mexe, abre, folheia, vira, mexe, puxa, folheia... Tudo muito rdpido. Tudo
muito intenso.

Os olhares de nds todos se entrecruzavam, buscavam compreender o que se dava na
agao. Tudo muito rapido. Tudo muito intenso. No ‘pega, vira, mexe, abre, folheia, vira,
mexe, mexe, puxa, folheia...” algumas pdginas sdo rasgadas pelas maos dos bebés. Se-
guiamos perto. Os gestos continuavam. No meio do caminho, uma voz indaga:

— Pode deixar rasgar?

E agora? Nao e sim? Sim e nao?

Que reflexdes provocam a pergunta ‘pode deixar rasgar?’ Nela, um verbo
pergunta — pode? — e o outro responde — deixar. A indagacio parece carregar o
descompasso dos olhares dos bebés e dos adultos para a natureza da situa¢io das
quais participam. O cenario e 0 modo como foi organizado subverte a logica co-
tidiana e desloca o adulto, que ocupa a funcio de quem guarda, cuida, trata com
zelo e responsabilidade os objetos e materiais. E possivel equacionar poder deixar
como lugar possivel de media¢ido dos movimentos inaugurais, genuinos dos bebés
e as acoes de preservacio, cuidado, manutencio, orientacdo que fazem parte do
papel dos adultos? Ou serd que, no universo institucional, a medida é sempre ou
isto ou aquilo? Por que propor movimentos de liberdade para as intera¢oes, acoes
dos bebés com os livros leva a indagar pode deixar rasgar? Como preservar sem
interditar? Como olhar para o gesto de rasgar sem toma-lo como agido reativa,
ofensiva? Por fim, e talvez mais importante, seja indagar: por que o bebé rasga?

A anilise explora o olhar dos adultos com os bebés na interface com o li-
vro, mas nio se limita a ele, porque o fragmento provoca a pensar: ou se tem uma
pratica marcada pelo controle, pela interdicdo, pela invisibilidade, pela rapidez
ou, em contrapartida, se permite fazer tudo, sem orientacio, que interdita sem
conhecer a natureza da acdo de cada pessoa sobre o mundo e suas coisas. No caso
do bebé, essa indagacgio carrega em si tensio e forga, porque o bebé nio é aquele
para quem o mundo ja é lugar conhecido ou de conhecimento. O mundo ¢é o lugar
que esta sendo criado. De um lado, a for¢a — rasga, vira, mexe permeada, sim, por
tensio corporal —; de outro, a ordenacio, o mundo ja conhecido e regrado; medi-
do e mantido num certo estado de coisas. Ou se calca a luva e ndo se poe o anel,
ou se poe o anel e ndo se calc¢a a luva?

“No6s podemos distinguir duas espécies de existéncia humana. Uma delas pode ser
designada como a vida a partir do ser, a vida determinada por aquilo que se é; a outra,
como a vida a partir da imagem, uma vida determinada pelo que se quer parecer [...].
Esta diferenca manifesta-se naturalmente com maior vigor no dmbito do inter-hu-
mano, isto é, nas relagdes dos homens entre si” (Buber, 2009, p. 142).
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Ser é condi¢ido do bebé no mundo. E os adultos, qual é sua condi¢io como
pessoa? Entre proteger o livro e garantir liberdade para que fosse mexido e inves-
tigado pelos bebés, a indagacdo pode deixar rasgar? revela a sinuosidade dos polos
relacionais. Naquele momento, ndo houve resposta simples, também ndo houve
interdicdo, o que garantiu a continuidade dos gestos dos bebés, mas nio resolveu
a aflicio de quem tem a responsabilidade de preservar o objeto. Questdes que
instigam a necessidade de compreender um pouco mais sobre as camadas que
envolve esse rasgar, babar, morder, apertar como gesto genuino do bebé na rela-
¢do com as coisas. A pergunta — pode deixar rasgar? — carrega em si o principio da
ambiguidade e, no que a andlise aponta, poderia também ser: pode deixar criar?
Como, para o bebé, destruir — rasgar — se aproxima de criar?

No fragmento 0 mundo aos goles nio houve espaco-tempo para a acio de
destruir-criar. A centralidade da proposta, como observado, estava em cumprir
a sua sequéncia, ndo trabalhar sobre seus desdobramentos. Em outros momentos
em que os livros estiveram nas maos dos bebés, diversas vezes foi preciso lidar
com o fato de que eles terminavam rasgados, babados, amassados.

Voltemos ao par mie-bebé. Ao criar condi¢des para a existéncia e perma-
néncia do bebé, suprindo suas necessidades, isso oferece ao bebé a ilusdo de ser
ele proprio quem cria a realidade na qual habita, a realidade das coisas. De acordo
com teoria do amadurecimento, ao nascer, o que o bebé tem de propriamente seu
¢é a tendéncia inata ao amadurecimento. Af atua a criatividade origindria, base das
suas experiéncias primeiras e futuras, que se manifesta mediante a apresentacio
suficientemente boa do ambiente.

“O mundo ¢é criado de novo por cada ser humano, que comeca o seu trabalho no
minimo tio cedo quanto o momento do seu nascimento [...]. Aquilo que o bebé cria
depende em grande parte daquilo que é apresentado no momento da criatividade,
pela mae que se adapta ativamente as necessidades do bebé. Mas se a criatividade
do bebé esta ausente, os detalhes apresentados pela mie nio terdo sentido. Sabemos
que o mundo estava 14 antes do bebé, mas o bebé nio sabe disso, e no inicio tem a
ilusdo de que o que ele encontra foi por ele criado. Esse estado de coisas, no entanto,
s6 ocorre quando a mie age de maneira suficientemente boa. O problema da cria-
tividade priméria foi discutido como pertencendo a mais tenra infincia; mas para
sermos precisos, trata-se de um problema que jamais deixa de ter sentido enquanto
o individuo estiver vivo” (Winnicott, 1990, p. 130-131).

A criatividade, nesses termos, trata de uma condicido de existir no mun-
do. Existe e permanece viva ao ser confrontada com as tarefas no avancar dos
estagios de amadurecimento e na capacidade do bebé (mas, trata-se de um pro-
blema que jamais deixa de fazer sentido) de resolvé-las. Chama atenc¢io o modo
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como o autor relaciona criatividade e o papel do ambiente, que envolve holding
— as pessoas de referéncia, os espacos fisicos, os materiais, tudo aquilo que cria
condicoes para o bebé na sua tarefa de tornar-se EU. A tarefa de tornar-se EU é do
bebé, s6 ele pode construir esse universo subjetivo; esse estado de coisas, ocorre
quando o bebé é envolvido em condig¢des suficientemente boas.

Em O mundo em pequenas doses discutiu-se como a realidade objetiva
(para a qual os adultos ja construiram e tém condicdes de partilhar de seus sen-
tidos) é subjetivamente construida pelo bebé no processo de amadurecimento.
Vencido os primeiros estigios de vida que se dio na dependéncia absoluta o bebé
caminha para a dependéncia relativa, mas, necessita da continuidade como estra-
tégia para seguir (n)a tarefa de crescer e amadurecer; esse estado de continuidade
sustenta a permanéncia do EU, do sentimento de continuar existindo; rasgar é
agir criativamente no espaco-limite da materialidade do objeto que se relaciona
com o EU e ndo EU, EU-faco, EU-sou. Rasgar pode ser tomado como criar. Ao ras-
gar, o bebé se percebe inteiro, ele é capaz de compreender que continua existindo.
Trata-se de uma conquista sofisticada da subjetividade. Para Winnicott a criativi-
dade tem base “no viver, no estar vivo, no sentir-se real” (Abram, 2000, p. 88).

Esse fazer criativo nio envolve a mesma logica para bebés e adultos. Ao
se dar em torno de objetos como o livro, que ocupa um lugar sacralizado na cul-
tura, nas praticas — quem pode rasgar um livro sem ser censurado por isso? —,
esses lugares se tornam ainda mais evidentes — Para os bebés, o convite ndo tinha
verbo, mas sim matéria, materialidade; nao havia antes —; tornar familiar, construir
sentido se da no pega, vira, mexe, abre, folheia, vira, mexe, mexe, puxa, folheia...
Rasgou! Compreender a matéria, envolve senti-la com as proprias maos, com o
corpo todo, porque “no inicio, a condicao do bebé é apenas a de criar o objeto”
(Dias, 2014, p. 164); “aqui o ser humano se encontra na posi¢io de estar criando
o mundo. O motivo é a necessidade pessoal” (Winnicott, 1988, p. 122).

“a partir da necessidade, o bebé estd pronto para criar uma fonte de satisfacio, mas
ndo existe uma experiéncia prévia para mostrar ao bebé o que ele tem de esperar
[...], se for concedido tempo bastante para que o bebé se sacie a vontade, com a boca

A«

e com as maos, e, talvez, com um sentido de olfato, o bebé “cria” justamente o que
existe para encontrar [...]”. (Winnicott, 2014, p. 101).

A criatividade de que trata Winnicott (2011, 2012, 2014) nio se relacio-
na com o fazer artistico — seja do poeta, do escultor, do musicista, para os quais,
estdo envolvidos estratégias e conhecimentos adquiridos e lapidados na cultura
—, mas com algo que constituiu a vida subjetiva do bebé e a tarefa, de toda uma
vida de sentir-se real, de viver uma vida que vale a pena ser vivida. Para isso, afirma
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Winnicott, ndo é necessario talento especial, importa o entorno, o objeto sufi-
cientemente bom:

“Seja qual for a definicdo a que cheguemos sobre criatividade, ela deve incluir a
ideia de que a vida vale a pena — ou ndo — ser vivida, a ponto de criatividade ser — ou
nio — uma parte da experiéncia de vida de cada um. Para ser criativa, uma pessoa
tem que existir, e ter um sentimento de existéncia, nio na forma de uma percep¢io
consciente, mas como uma posi¢do basica a partir da qual operar.” (Winnicott,
2011, p. 23. Destaque nosso).

Posicio basica a partir da qual operar, pode se dar com os experimentos
e manuseios dos objetos, com a matéria sobre a qual o bebé atua como manuten-
cdo de seu proprio estado subjetivo. A vida criativa trata de uma vida de atuacio a
partir do ser. O autor descreve diferentes exemplos sobre como essa criatividade
se manifesta nos bebés, seja no mamar (ao criar o seio da mie no estagio de ilu-
$40), ao descobrir suas proprias mios e outros membros, ao iniciar jogos objetais,
entre outros. Em todos eles se manifesta o principio de resolver o problema de
um estigio a partir de recursos proprios, construidos a partir de um ambiente
que ofereca um holding suficientemente bom que possibilite condi¢des para essas
acoes. Ilusio e, depois, desilusio sdo consequéncia de que o ambiente deu ao bebé
0 que ele precisava para atravessar esse transito entre conceber subjetivamente
a realidade e compreendé-la objetivamente, que marcard o amadurecimento por
toda a vida, que sdo a base para o estabelecimento das relacdes objetais. Reflexoes
que, de modo singular, sutil, permite compreender rasgar como criar do ponto de
vista do bebé, como continuar a tarefa de existir. Dias (2014), esclarece que:

“o paradoxo contido na ilusio de onipoténcia*® consiste no fato de que aquilo que
o bebé criou, foi na verdade, encontrado por ele [...] e j4 estava 14 antes de ele té-lo
criado. Mas, além disto, aquilo que o bebé criou nio é exatamente aquilo que a mie
ofereceu. do mesmo modo que jamais encontramos na realidade aquilo que imagi-
namos. Esta disparidade jamais tera solugio [...]. Iniciar o bebé na capacidade de se
iludir é a tarefa essencial da mie suficientemente boa. Ela o faz mantendo-o, durante
o tempo adequado, num mundo subjetivo, presidido pela ilusio de onipoténcia: ela
protege a sua continuidade de ser, impedindo uma irrupg¢do imprevisivel, e incom-
preensivel para o bebé” (Dias, 2014, p. 165-166. Destaque da autora).

Um ambiente suficientemente bom, que permita ao bebé agir de modo
criativo na manutengio do seu sentimento de existir, oferece ao bebé exatamente

46 De acordo com Dias (2014), na obra de Winnicott: “a palavra ‘onipoténcia’, usada para este estagio
primitivo, descreve um trago essencial da dependéncia e significa que o bebé nio sabe nada acerca da
existéncia de si mesmo ou do mundo externo. Nio se deve confundir este significado especifico da
experiéncia de onipoténcia, relativo a um poder que desconhece limites [...]” (p.166).
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o que ele precisa. Rasgar nio significa descuido, ou falta de limites, mas conse-
quéncia dos gestos dos bebés com os livros, que pode parece desproporcional
entre corpo e objeto: “[...] mantendo portanto um contexto em que cada crianga
encontra gradualmente a si mesma (seu self) e ao mundo, e uma relac¢io operati-
va entre ela e o mundo” (Winnicott, 2011, p. 118). Os movimentos se aprendem
no uso do livro, de seu manuseio, bem como das conquistas do processo de ama-
durecimento:

“a desilusio nio é alcan¢ada sem que primeiramente surja a ilusio [...] ou o fazer
antes mesmo de ser. O que funda o viver criativo é a apercepcio criativa que, por sua
vez, se funda na experiéncia de fusio com a mie. E precisamente esta experiéncia
de “retencido da mie na mente” que evolui até chegar as lembrangas, tornando-se
o lugar por exceléncia da experiéncia cultural. E aqui que se d4 uma comunicacgio
silenciosa com os objetos subjetivos pertencentes ao mundo interno do individuo”
(Abram, 2000, p. 89).

Do ponto de vista do bebé, criar pode significar destruir, até o momento
em que o bebé garanta como realidade psiquica sua propria criacdo, manifesta
na materialidade do objeto integro. Pode deixar rasgar? Nio e sim; sim e nio. E
vivemos sempre a escolher: ou isto, ou aquilo. Sempre? A atuacdo do adulto gira-
ria em torno de manter certo equilibrio das coisas. Sua acdo de manutencio faz a
realidade durar, ser preservada; isso dd ao bebé o sentimento de previsibilidade,
de continuidade — algo que ele ainda nio é capaz de fazer por si mesmo, por en-
quanto. Ao agir nesse intervalo, por meio da acio que faz durar, é como se o adulto
dissesse: o que vocé cria é bom; estard aqui novamente quando vocé desejar; e de
novo, e de novo.

A criatividade originria tem a ver com a capacidade humana de dotar o
mundo de significado pessoal (Winnicott, 1990), ou seja, dar a0 mundo aquilo
que ha de mais singular; criar é uma necessidade pessoal, dirdi Winnicott. Para
Buber (2003), a for¢a criadora do homem é a manifestag¢io do seu desejo de rea-
lizagdo: “originalmente, a criacgio, significa apenas o chamado divino a realidade
que estd escondida no nio-ser [...]. Algo que de certa forma é inerente a todos os
seres humanos, todas as criaturas humanas, algo que s6 precisaria da instrucio
adequada” (p.14).

Forca que se renova, reinaugura a cada nascimento a realidade no mun-
do. Cada pessoa que nasce, precisa desenvolver sua forg¢a, seu instinto criativo,
porque, para ela, o mundo é novo, “a historia por vir ainda nio esta escrita em
um rolo através de uma lei inexordvel, que s6 teve que ser enrolada; os sinais da
proxima histéria serdo inventados pelas decisdes imprevisiveis das geragoes que
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ja estio chegando” (Buber, 2003, p. 13). Costurando as formulacdes dos autores
tem-se a vida como acontecimento: a vida subjetiva em constituicdo e toda sua
for¢a criadora como possibilidade de reinventar o mundo por decisoes, agoes, mo-
vimentos tanto imprevisiveis como autorais:

“O ser humano, a criatura humana quer fazer coisas. Este querer fazer ndo ¢ uma
mera curiosidade pelo surgimento de uma forma a partir de uma matéria atrativa,
supostamente ainda informe; o que a crianca reclama é a sua propria participacio
nesse se tornar das coisas; ela quer ser sujeito do processo de producdo. O instinto de
que falo ndo pode ser confundido com o chamado instinto de ocupac¢io ou atividade”
(Buber, 2003, p. 15).

O que Buber define como o desejo da crianca de querer ser sujeito de
participacio, em Winnicott se revela como uma necessidade subjetiva de ser
do bebé na relacio com as coisas. Tarefas que se desenrolam num ambiente sufi-
cientemente bom, por acoes que o bebé pode experimentar repetidas vezes na sua
ilusdo de criar esse munddo a desvendar:

“Um milhar de vezes houve a sensacio de que o era querido era criado e constatado
que existia. Dai se desenvolve uma convic¢io de que o mundo pode conter o que é
querido e preciso, resultando na esperanc¢a do bebé em que existe uma relagdo viva
entre a realidade interior e a realidade exterior, entre a capacidade criadora, inata
e primdria, e o mundo em geral, que é compartilhado por todos” (Winnicott, 2014,
p. 101. Destaques nosso).

Parece ser disso de que trata a sutileza: a capacidade de construir algo
junto, a ser compartilhado por todos, a partir da relacdo. Desse modo, adultos e
bebé inauguram uma dada realidade, conferem-lhe, juntos, o valor que cada si-
tuacio tem para eles. A sutileza dos adultos se di nos modos de que dispéem para
apresentarem o mundo para os bebés. Orientar nio significa interditar. Orientar,
a partir das reflexoes tecidas, envolve estar junto, tornar-se presente como pessoa
que mostra caminhos e possibilidades. Desse modo, pode deixar rasgar?, pode ser
respondido ndo pode deixar, mas pode acontecer. Nesse caso, quais sio os modos
possiveis de atuagdo junto com os bebés nessas situacdes que envolvem a duali-
dade liberdade-orientacao?

Winnicott trata de criatividade como condi¢io humana do bebé. Buber
afirma a acdo de criar-criacdo- como inerente ao ser humano que sé precisaria de
instrugdo adequada. Aqui, assume-se a instru¢do como a a¢do que possibilita con-
dicbdes para que o bebé encontre sustento para o desenrolar de sua criatividade
origindria o que, ao mesmo tempo em que lhe confere sentido de realidade, tam-
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bém o encaminha em direcio da realidade objetiva, da realidade como ela estd e
esteve organizada até o momento de sua chegada.

“E digno de nota como, mesmo no instinto aparentemente cego de destruicio da
criancga, seu instinto criativo esta presente, prevalecendo sobre o destrutivo: as ve-
zes ele comeca a quebrar ou rasgar algo, por exemplo, uma folha de papel; mas ao
mesmo tempo, ele estd interessado na forma das pecas rasgadas, e nio demorara
muito - enquanto continua a destruir o papel - procurard articular determinadas
formas” (Buber, 2003, p. 15).

O esforco do bebé para tornar-se real a sua capacidade de realizacio
sobre as coisas, se d4 no confronto proprio com a realidade. Antes de conhecer
as surpresas que o livro contém, o bebé precisa torna-lo real, em suas mios, por
seus gestos e, esse Pega, vira, mexe, abre, folheia, vira, mexe, puxa, folheia confe-
re realidade ao objeto. HA que se considerar, também, as multiplas facetas que
essas acoes assumem. Do pega, vira, mexe, abre, folheia, vira, mexe, puxa, folheia,
ao “Isse” que responde ao titulo Clarisse dito por uma outra voz, os bebés trafe-
gam rapidamente entre gestos e apropriacoes: “o instinto de que falo ndo pode
ser confundido com o chamado instinto de ocupac¢ido ou atividade, o que, pelo
menos, parece absolutamente inexistente (a crianca quer construir ou destruir,
tocar, bater, etc., mas nunca lidar com nada)” (Buber, 2003, p. 15). O bebé nasce
para o livro e este nasce como objeto cultural para o bebé a medida em que ele é
(des) revelado por essas acdes que parecem nio combinarem-se adequadamente:
pega, vira, mexe, abre, folheia, vira, mexe, puxa, folheia, rasga. “Em consequén-
cia, a criatividade é o fazer que, gerado a partir do ser, indica que aquele que é esta
vivo” (Winnicott, 2011, p. 23. Destaque do autor).

Desse modo, uma vida que valha a pena ser vivida ndo diz respeito so-
mente aos bebés, mas a natureza humana. Diz respeito, portanto, a todas as pes-
soas implicadas em existir de modo significativo no mundo. Diante dos movi-
mentos inaugurais dos bebés, como se colocam os adultos em sua propria tarefa
de existir? Interditam? Constroem realidades novas no confronto com esses mo-
vimentos inaugurais?

Manter o equilibrio através daquilo que se anuncia na suavidade — da
voz, do olhar, dos gestos, podem ser acOes que situem o bebé diante da realidade
externa, “isso fornece uma base em que o bebé pode comecar a elaborar uma
compreensio dessa coisa extremamente complexa que sdo as relacdes entre dois
seres humanos” (Winnicott, 2014, p. 98), e a isso, acrescenta-se o fato dos dois
seres humanos que partilham situacdes e coisas do mundo:
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“[...] Aqui esta o evento da criag¢do, novidade emergida, poder primordial. Esta ines-
gotavel possibilidade torrencial, embora tenha sido desperdicada em grande parte,
é a realidade infantil: é essa aparéncia de uma realidade tGnica, essa graga - que au-
menta a procriacido e o nascimento de poder comecar de novo, continuamente, mais
uma vez” (Buber, 2003, p. 13).

Contorno que sustenta o bebé na realizacdo de si mesmo do e no mundo:
ao terminarem sua tarefa o bebé encontra-se preparado para receber com alegria
as surpresas que o mundo contém. O dltimo fragmento deste capitulo alinhava as
categorias tecidas. Encontramos o bebé que age criativamente a partir dele mes-
mo, mas sustentado por um ambiente que o acolheu, que lhe di confianga para
encontrar-se com o mundo. Tarefa de criar, de manter-se vivo, proprio da nature-
za humana, que acompanha a pessoa na sua trajetoria de vida. O fim parece estar
onde tudo comeca: sendo bebé. Ha um antes e, assumir a relagio como princi-
pio, pode significar para o adulto, encontrar-se com seu proprio inicio, com seu
antes. Uma nova chance na tarefa, agora sim, de ser adulto. Sigamos.

Receber com alegria as surpresas que o mundo contém

*kk

Retalho

Receber: Passar a ter; ganhar; estar
num lugar e tratar de certo modo; aco-
lher; ser objeto de; reagir de certo
modo a; aceitar [...] obter como re-
compensa; ser depositario de; admitir
como legitimo [...]«.

[...]

Nos dias de chuva, Olivia gosta de
ir ao museu. Vai direto ao seu quadro
favorito. Olivia olha para o quadro
durante muito tempo. O que ela poderia
estar pensando?«

47 HOUAISS, 2010:659. Destaques em negrito nosso
48 FALCONER, Ian. Olivia. Editora Global, 2001.
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*kk

Tudo guardado. Estacionado. Aguardamos o momento de preparar o cendrio. En-
quanto conversamos sobre o que pretendemos fazer, o dono de um olhar curioso se
movimenta até o material. Espia a bolsa com os livros. Se aproxima devagarinho.
Para de vez em quando, olha ao redor. Quer ser descoberto? Nao? Na duvida, ndo co-
mentamos nada. Chegou onde queria: a bolsa. Espia seu contetido. Certifica-se do que
quer? Encontrou? Mexe daqui, mais um pouco, afunda as mdos até quase desaparecer
0s pequenos bragos. Mexe mais um pouco. Com certo esfor¢o, bem ld do fundo, retira
‘Gildo e os amigos no jardim’: vai aquele de sempre.
— ‘Serd o seu favorito?’ Ficamos todas a fabular.
Seu movimento desperta (ou convida? ou provoca?) outra bebé que vai chegando para
perto dele, bem perto. Também sinuosa, se aproxima, estica as maos, tenta retirar os
livros de suas maos. Num eximio exercicio de desvio, o bebé ginga, remexe, esconde
atras de si o livro, roda o corpo em torno de si mesmo, troca-o entre as maos... A outra
olha, insiste. Ele consegue despistar. Afasta-se. Vai para um canto da sala. Ld, parece
ficar tranquilo. Estdo ele e o livro. Faz o que faz sempre que tem esse livro em maos:
abre, vira, mexe, fecha, abre, vira, mexe, fecha, abre.... Parecem 0s gestos de uma
gostosa cumplicidade: abre, vira, mexe, fecha, abre, vira, mexe, fecha, abre... Gestos
que se repetem sempre que tem esse livro em mados. Gestos que parecem conferir ao
bebé intimidade, autonomia, autoridade sobre o objeto. E dono dos seus gestos. E isso
parece lhe fazer feliz...
-

Construir uma imagem de bebé a partir dele mesmo, de seu proprio pon-
to de vista, implica, em alguma medida, fabular sobre o bebé, sobre o que ele é,
sobre o que ele pode ser a partir de si, com o outro, com a cultura. Olivia, per-
sonagem de Ian Falconer, é arquitetada a partir do olhar do autor para as brinca-
deiras de sua filha. Com delicadeza e humor, o autor convida o leitor a conhecer
Olivia e suas coisas favoritas. Em muitas passagens, ao invés de tecer argumentos,
o autor indaga, e convida a quem o 1€, a fazer o mesmo: o que ela poderia estar pen-
sando? Fabular, imaginar, alongar o pensamento, portanto, podem ser caminhos
de compreensio dos itinerarios dos bebés e anunciar indicios sobre os modos de
se estar com eles no cotidiano institucional.

Movimento que, mesmo de modo nio intencional, o fragmento captura.
Na cena, o bebé move-se com sinuosidade em dire¢do a algo que o mobiliza e con-
voca. Com esforco e engajamento, retira o que lhe interessa do fundo da bolsa,
utiliza de estratégias para preserva-lo em suas mios, encontra um lugar para ele
e o livro. O que ele deseja fazer com o livro? Serd agir sobre a materialidade do
objeto? Por que aquele livro, o de sempre? O que o livro é ou ndo é para o bebé?
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E, ficamos todas a fabular... E, fabular parece confeccionar ténue bordado. A des-
peito de todas as inferéncias que se faz sobre o bebé, o que se consegue descrever,
compreender, nomear, formalizar sobre suas manifestacoes?

O cenario, ou melhor, tudo o que estava parado, aguardando, esperando,
estacionado, parece ter oferecido elementos para o itinerario que o bebé revela
ter construido para si. O bebé vai para um canto da sala. Parece — sempre do lugar
do observador externo, sempre fabulando — que aquele canto pertence somente a
eles: a0 bebé e ao livro. O objeto, por sua vez é todo matéria — plastico, cor, volu-
me — e assim permanece nas maos do bebé: abre, vira, mexe, fecha, abre, vira, mexe,
fecha, abre... Ao olhar obervador, a cena parece revelar os gestos de uma gostosa
cumplicidade: abre, vira, mexe, fecha, abre, vira, mexe, fecha, abre... O livro, entio,
se da aos gestos do bebé?

O bebé, mobilizado por uma légica ignorada por olhos externos, atua so-
bre a matéria. Mas, o que o provocou? Cenarios anteriores, vivéncias com o ob-
jeto? Ao buscar o livro, busca a continuidade, vestigios do que experimentou ou-
tras vezes? Parece haver, nesse movimento — reconhecer elementos de um dado
cendrio, ir até eles, buscar e encontrar o que procura, preservar o objeto para si,
recolher-se com ele num canto — a manifestacio de um impulso singularmente
subjetivo, esforcadamente conquistado, objetivamente construido. Espago e tem-
po, portanto, reinem-se como conquistas mobilizadas pelo o que bebé construiu.
A organizacido do espaco, o que nele estava presente, serve de apoio para sua
atuacao:

“A espacializagio se inicia pelo processo gradual de alojamento da psique no corpo,
tornando esse corpo, seguro nos bragos da méie, a primeira morada. Residindo no
corpo, o bebé pode comecgar a ocupar espaco, a dar concretude a presenca, a ter
distancias e proximidades, e a aceder ao cardter transitério daquilo que envelhece
e morre. Espaco e tempo ndo sdo objetos a serem encontrados; sdo, na medida em
que se articulam e constituem mundos, a condi¢ao de possibilidade para que algum
objeto seja encontrado” (Dias, 2014, p. 160).

O bebé constr6i mundos com a condicio de estar sustentado por um am-
biente suficientemente bom ao trafegar dessa primeira morada, subjetiva, inte-
rior, para a realidade externa, num vai e volta que se superpde, que nio sugere
itinerdrio reto, mas sinuoso. Nesse trafegar, constroéi objetos e a eles da sentido;
sentido de realidade a partir e no trajeto, no itinerario: “saliento aqui a distin¢io
que Winnicott faz entre mundo e objetos. Uma coisa é o mundo onde o bebé
habita; outra sdo os objetos que podem ser encontrados (criados) no interior do

mundo. Para encontrar objetos, é preciso existir um mundo, um contexto em que
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esses objetos possam ser encontrados” (Dias, 2014, p. 161. Destaque da autora).
Fabular, portanto, sobre o bebé que percorre um itinerario movido por
seu interesse, parece revelar uma conquista que envolve sofisticada elaboracio
subjetiva, sinuosa, singular. O caminho que o bebé faz até ser dono de seus gestos
ndo indica ser tecido no atropelo, mas na vagarosidade de quem age, busca tecer e
produzir sentido (tarefa, esfor¢o). Alguns pontos ajudam a compreender modos
possiveis desse itinerario subjetivo do bebé no encontro com os objetos externos.
Segundo Winnicott (1990), as tarefas iniciais do processo de amadureci-
mento envolvem impulso nos estagios excitados e tranquilos. Impulsos sio a base
da ac¢io para a satisfacio, para manter-se e permanecer e, no inicio, provém de
duas fontes, que é a instintualidade e a motilidade (Dias, 2014, p. 167). A medida
em que o ambiente estabelece continuidade, o bebé excita-se, age e encontra sa-
tisfacdo da necessidade; as acOes se repetem, monotonamente (Winnicott, 1990),
os gestos espontaneos dao espaco a acio criadora, sustentando que, “o que difere
fundamentalmente no homem é que todas as funcoes corpoéreas, incluindo as ins-
tintuais, passam pela elaborac¢do imaginativa, e é com o corpo imaginativamente
elaborado que individuo se relaciona” (Dias, 2014, p. 168. Destaques da autora).
Nesse didlogo, algo marcadamente humano e belo emerge e se faz pre-
sente na constituicio e trajetos dos bebés: a perspectiva de ser com o corpo ima-
ginativamente elaborado que o bebé se relaciona e a exigéncia para acio (motilida-
de, instintualidade). No fragmento Pode deixar rasgar?, por exemplo, enquanto
aqueles que organizam, arrumam, planejam, inferem no e sobre o cenirio com os
livros, os bebés agem: ndo havia antes; mdos rdpidas pegavam os livros. Uma forca
arrebatadora estava ali, presente, atuante. For¢a sobre a qual nio se fabulou I3,
naquele instante. Nio havia antes, porque a atualidade age agora, envolve instinto,
impulso que leva a acdo. E, de certo modo, isso revela uma possibilidade de infe-
réncia sobre o que é o bebé: alguém cujo estado de ser envolve acdo, instintualida-
de. A tomada de conhecimento, a acdo intelectiva serd a posteriori, com o corpo
imaginativamente, criativamente construido, mas, sobretudo, precisa atravessar
esse itinerario para produzir sentido de realidade para o bebé. No fragmento Re-
ceber com alegria as surpresas que o mundo contém, a fabulacio sobre os caminhos
do bebé, parece apontar um passo depois: “aqui o ser humano se encontra na
posicdo de estar criando o mundo. O motivo é a necessidade pessoal; testemu-
nhamos entdo a gradual transformacio da necessidade em desejo” (Winnicott,
1990, p. 122).
Desejo, sofisticado sentimento que implica um querer além da necessida-
de. Nos estagios iniciais, o instinto leva o bebé a agir em dire¢do ao imperativo de
manter-se vivo. O ambiente, manifesto na mie e sua provisido de cuidados (hol-

111



ding, handling, apresentacio dos objetos), cumpre a fun¢io de facilitar o processo
de ilusdo para que o bebé crie aquilo de precisa. A manutencio desse estado de
coisas permite que o bebé transite desse estado de ilusio para a capacidade de
reter as experiéncias, do sentimento de satisfacdo, de construir a ideia de previ-
sibilidade, com isso, alternar, estados excitados com a volta 4 tranquilidade, ao
repouso, sem susto, sem goles:

“Pelos caminhos proprios do amadurecimento, o bebé terd, no seu devido tempo, de
criar a externalidade do mundo e de alcancar a capacidade de relacionar-se com a re-
alidade externa, sem que isto represente ameaga para o si-mesmo pessoal; mas essa
capacidade depende de ele ter sido cuidado de tal forma, no inicio, que a apresen-
tacdo inaugural do mundo que lhe foi feita ndo tenha implicado na perda do mundo
subjetivo” (Dias, 2014, p. 166).

Por caminhos proprios, experimentados com respeito por parte do am-
biente que fornece doses de previsibilidade, o bebé tem as condi¢des para encon-
trar-se com o mundo. Passo a passo, o bebé anuncia do que ele necessita e o que
ele pode. Seus itinerdrios sdo seus: “para a crianga com sorte, o mundo comeca a
conduzir-se de maneira tal que se conjuga com sua imaginacio e, assim, o mun-
do ¢é entretecido na prépria contextura da imaginacio, enriquecendo-se a vida
intima do bebé com o que é percebido do mundo externo” (Winnicott, 2014, p.
81). A trama do bebé é delicada, porque ele di-se a esse mundo que, do ponto
de vista adulto, ja se tornou familiar e conhecido. No espacgo potencial, no entre,
essas duas realidades — bebé e mundo — podem se tecer a si proprias. Sobre o que
emerge do intervalo, talvez caiba somente fabular. E, com os bebés, seguir na
tessitura da realidade externa da qual participam bebés, adultos, espaco-tempo.

Um bebé constr6i uma linha até, finalmente, ter em mios o que parece
ser objeto de seu interesse. Outro bebé, instigada pelo movimento do primeiro, se
insinua até ele. Os dois nio agiram a partir uma atividade comum, diretiva, mas,
no espago-tempo que lhes coube, motivados por um objeto comum: o livro. Por-
tanto, itinerarios sutis e particulares constituiram as a¢cdes de cada um dos bebés,
ainda que convergindo para o mesmo objeto. A¢ido que se antecipou ao que seria
proposto, orientado, provocado. Aos adultos, coube a tarefa de fabular, aguardar,
suspeitar, observar. Na esfera cotidiana, como opera a partir da perspectiva dos
itinerdrios dos bebés?

Buber (2003) sugere um caminho: a coopera¢io deve orientar o traba-
lho da educacio, pois cada pessoa que chega ao mundo “é uma nova mirada de
realidade e a realidade é a educacgio” (2003, p. 14). A tarefa de educar ndo pres-
cinde de intengio, assim como foi em outras épocas da humanidade nas quais,
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por exemplo, o oficio do artifice ou o trabalho intelectual do filésofo, se davam
na convivéncia. Os tempos alteraram o modo de organizacio da pratica educativa
aponta Buber. Nesse sentido, torna-se imprescindivel que a educag¢do assuma o
seu papel. O nd se dd no como, a partir de quais principios? Tomando a pessoa ou
a técnica como horizonte?

“A relacio educativa, ao contrario da educacio em geral, que brota sem
intenc¢do, é intencional. Desta forma, para o educador apenas o mundo se torna o
verdadeiro assunto de sua atuacio” (Buber, 2003, p. 19). O mundo do educador,
neste caso, pode ser considerado o mundo construido pelo bebé. Mundo que é
sua primeira morada, sua primeira criacido. Ao educador, ao adulto, caberia a tare-
fa de criar as condicoes para a acdo da forca criadora, transformadora do mundo.
Instinto para Winnicott (1990) é a primeira motiva¢io do bebé para a a¢do. Para
Buber (2003), o instinto é a for¢a transformadora e, cabe a educacio, o reconhe-
cimento e acolhimento dessa for¢a criadora.

Educac¢ido nio trata de elei¢do, acdo apaixonada, ou vontade de poder
(Buber, 2003), mas de responder com responsabilidade frente a nova realida-
de que ingressa no mundo, ou seja, a pessoa. S6 ha possibilidade de responder
quando ha didlogo, “esta vida fragil entre o nascimento e a morte pode significar
uma realiza¢do: quando é um didlogo. Vivendo, somos interpelados. Pensando,
dizendo, fazendo, produzindo, exercitando, podemos nos tornar respondentes”
(Buber, 2003, p. 21)

Desse modo, receber com alegria as surpresas que o mundo contém tal-
vez possa ser assim resumido: reconhecer os itinerarios dos bebés (tanto os fisi-
cos, quanto os materiais, suas variadas manifestacoes de pensar e agir em direcao
aos seus interesses); consciente disso, o adulto traga seu proprio itinerario que
envolve incluir, na tarefa transformadora do mundo o bebé como pessoa de re-
lacdo. O bebé recebe com alegria a partir de um sentido de confian¢a no outro,
no ambiente — reciprocidade. O adulto, recebe com alegria o bebé e sua forga
criadora e, ai, também, conclui Buber, reside a forca transformadora da educacio.
Os dois recebem com alegria as surpresas que o mundo contém, “reconhecimento
que s6 se da de forma real e efetiva se corresponde a uma experiéncia de inclusio,
a uma experiéncia de reciprocidade” (Buber, 2003, p. 26).

Os dois autores, apontam um norte para a o trabalho institucional e edu-
cativo. Um horizonte para os encontros Eu-Tu dos bebés e dos adultos; para os
relacionamentos Eu-Isso (Buber, 1974) do bebé com o mundo. O bebé age no
espaco potencial, cria suas realidades, constrdi mundos e objetos sendo dono de
seus gestos. O adulto é camplice operante. Observa, atua sendo ambiente que
sustenta. Atua nas forgas criadoras. Apoia sem invadir: “o mundo, eu disse, como
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a natureza e como uma sociedade, influenciam a crianca. Os elementos a educam:
o0 ar, a luz, a vida das plantas e dos animais; as relagdes também a educam. O ver-
dadeiro educador leva em conta tudo isso, mas ele deve estar diante da crianca,
como um desses elementos” (Buber, 2003, p. 20).

Receber o mundo e configura-lo a partir de um lugar que se constroi de
modo subjetivo e, a partir dai, conferir olhar objetivo para as coisas, para a reali-
dade circundante. E, do ponto de vista dessas consideragdes, conhecer o mundo
externo se da sempre a partir de um lugar interior. O que confere autoria a acio
de conhecer as coisas por caminhos préprios, sem desconsiderar que o caminho
¢é percorrido mediante sustento e apoio de um ambiente suficientemente bom,
que apoia sem invadir (Davis e Wallbridge, 1982). Reconhecer e redimensionar
o papel do adulto significa recolocar horizontes de acio. Aponta tomar a relacao
como principio e a sutileza nos detalhes das acdes e dos gestos. Desse modo, be-
bés e adultos recebem com alegria as surpresas que o mundo contém. O bebé, em
pequenas doses, cria 0 mundo e di-se a ele. O adulto, recebe o bebé, seus mundos
e suas moradas. Juntos, tecem as relacdes sempre Unicas dessa esfera relacional.

Contudo, Buber (2003) enfatiza a responsabilidade do adulto frente ao
a liberdade da educacio. Liberdade nio se orientar no mundo apenas pelo seu
desejo, mas pelo papel que cada pessoa ocupa no mundo:

“Liberar as forcas criadoras s6 pode ser uma condicdo da educacio, ndo mais do
que isso. Poderiamos dizer isso de uma maneira mais geral: pertence a liberdade de
fornecer o terreno em que a vida real é erguida, mas também nio é sua base. Isso
se aplica tanto a liberdade interior (liberdade moral) quanto a liberdade externa,
a liberdade de nio ser constrangido ou limitado. [...] E sem davida o fato de que o
trabalho educacional deve comecar, mas se tornaria absurdo se essa fosse sua tarefa
fundamental [...]. A liberdade é o equilibrio fiel na vibragio, o fértil ponto zero. A
coercdo na educacgio nio estd na comunhio, isso é humilhacdo e rebeldia; assim,
estar em comunhio significa, na educacgio, precisamente isso, estar intimamente
unido, isto é, estar aberto e voltado aos outros; a liberdade na educagio é a possibili-
dade da comunhio” (Buber, 2003, p. 20).

H4, ao que parece, uma linha ténue que borda a tarefa de ser adulto, de
ser professor, de estar com e para os bebés na vida, no mundo. Acolher a liber-
dade da forca criadora sem descuidar da propria tarefa de ser aquele que observa
a necessidade para suprir o sustento ambiental. Uma forma potente de rever a
tarefa de educar nas instituicoes e, sobretudo, na vida.

Nenhum bebé se aproximou demasiado antes de ter referéncias do que
era o conteddo da bolsa. Semanas e dias, seguidas de convites que se repetiam.
Ao lado dos bebés, os adultos de referéncia participavam, estavam por perto, en-
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travam na cena quando se permitiam e, dos bebés, recebiam olhares como se
perguntassem: posso ir, é seguro? Receber o mundo a partir de um lugar de se-
guranca confere 2 autonomia seu cardter autoral; autonomia para perseguir seu
interesse que tem no ambiente a base segurar para agir. Seguindo esse fio, o bebé
vai, ndo sem antes olhar ao redor. Quer ser descoberto? Nao? Segue seu caminho. E
descoberto por outro bebé, iniciam um jogo; o bebé que caminhou até a bolsa usa
todas as estratégias que sabe para manter em suas maos o objeto de seu interesse.
Dono de seus gestos, elege para um canto, um lugar em que pode dedicar-se aquilo
que buscou e esfor¢cou-se para manter consigo. Bebé e livro descobrem-se, nesse
jogo gestual que da vida ao objeto, mas, que s6 foi possivel pelo entorno que sus-
tentou sua agao.

Passo a passo, nos dias e cendrios anteriores, parece que nada passou des-
percebido ao bebé. Parece que nada escapa de ser descoberto, porque para olhos
inaugurais tudo é acontecimento. Ir para um canto sossegado, desfrutar com os
gestos de uma gostosa cumplicidade, revela que receber com alegria envolve co-
nhecer e entregar-se em pequenas doses. A¢des construidas a partir de um certo
sentido de liberdade. Autonomia, liberdade, autoria, sustento contornam os fios
dessa acio até ser possivel mirar, fabular sobre o bebé e o livro no canto escolhido
por ele. Para Winnicott (1990, 2012, 2014) o bebé amadurece da dependéncia
absoluta para a relativa e, esta tltima, marca a natureza humana vida afora. Para
Buber (2003) a independéncia é uma ponte, ndo um territério (20).

Tecendo os autores, compreende-se que receber com alegria as surpresas
que o mundo contém marca a natureza do bebé, de sua morada interna para a
realidade externa, em pequenas doses. Para o adulto, a alegria se d4 em acolher
essa nova realidade, reconhecer na sua forca criadora nuances da realidade a qual
pertenceu. Ciente de sua responsabilidade, de sua posicio diante do bebé como
pessoa, o adulto possa acolher e tecer, com o bebé, novas moradas, nas quais pos-
sa assumir com inteireza a poténcia de sua atuacdo como comunhio, como aquele
que apoia sem invadir a morada subjetiva do outro. Desse modo, receber com
alegria, possibilita ao adulto obter como recompensa a comunhio com o bebé¢,
mediante sua propria capacidade de realizaciao das coisas e, de acordo com
Buber (2003) “[...] é imensuravel a participacdo de todas as pessoas vivas de hoje,
de todos os adultos de hoje, de cada crianc¢a de hoje, e nossa propria participacio,
se somos educadores” (p. 13-14).

O proximo capitulo segue com esses fios: tendo atingido o estado de ser, o
que o bebé necessita é continuar a ser. Todas as suas outras necessidades advém do
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fato de o bebé ser e ter de continuar a ser. Ao longo da vida até a morte, a continuidade
de ser permanecerd como o problema fundamental; sua preservagdo equivale a satide
(DIAS, 2014:152. Destaques da autora). Tem-se, assim, possiveis apontamentos
para o cotidiano: a premissa da relacdo que implica a categoria da disponibilidade,
a experiéncia da criatividade, que marca tanto a existéncia dos bebés, quanto dos
adultos. Permitir que os bebés experimentem o entrar e o agir no mundo, em pe-
quenas doses, envolve, portanto, disponibilidade daquele que organiza, convida,
escuta, provoca o ambiente (compreendido aqui como a prépria pessoa, os espa-
cos, 0s tempos, 0s materiais, as situacdes) para um viver criativo que, no bebé,
manifesta-se nas inumeras e complexas acoes perpassadas por elementos sutis.

Bebés e livros, compreendidos pelos principios da relacio e da sutileza
orientam as préximas analises. Considerando que, para que essa realidade acon-
teca e produza sentido, o bebé precisard que o ambiente construa as condices
para que o encontro, seus desdobramentos possiveis, acontecam.
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Bebés e livros
relacio, sutileza, reciprocidade e vinculo

O mundo que compartilhamos com a crianga é também
o seu proprio mundo imaginativo, de modo que ela esta
capacitada a senti-lo intensamente [...]. Este mundo
real tem muito a oferecer, desde que sua aceitacdo nio
signifique uma perda da realidade do mundo pessoal
imaginativo ou interior.

Winnicott, 2014, p. 78.

Neste tltimo capitulo as andlises tecem bebés com e entre livros, espacos, outras
pessoas que participam das cenas. O livro, como objeto da cultura, aparece como
cumplice para mostrar itinerarios dos bebés. As intera¢des revelam uma dimen-
sdo subversiva do encontro: os livros aparecem mordidos, amassados, puxados,
babados, colados ao préprio corpo. Também sdo buscados pelos bebés, promo-
vem interacdes dos bebés com os adultos. O livro, de 14 para c3, transitando entre
as maos e o corpo todo, cumpre papel de brinquedo que “implica movimento, em
uma dindmica que atende ao imaginario da crianca; a sua necessidade de transfor-
mar os objetos e os sentimentos” (Parreiras, 2008, p. 70).

Os livros participam das cenas, instigam com sua materialidade e, pelas
interacdes dos bebés, protagonizam jogos e brinquedos com o corpo, com a lin-
gua. As interacOes vao, pouco a pouco, desvelando mindcias e especificidades
desse encontro constituido por duas naturezas distintas que sao bebés e livros.
Relacdo e sutileza, seguem como principios para observar e tecer compreensoes
em torno das interacdes dos bebés com os livros. Reciprocidade e vinculo re-
velam-se tanto nas interacdes dos bebés com os livros, como na partilha entre
bebés, adultos e livros.

As andlises buscam aproximar-se dos gestos dos bebés, na intencio de
observar os detalhes, as mindcias, compreendendo que o bebé, ao agir, mostra
parte do seu universo imaginativo. As relacdes e interagOes, semeiam indicios
que permitem tecer compreensoes em torno das apropriagoes que os bebés cons-
troem, pouco a pouco, em torno da fungio social e cultural do livro.

Toma-se como imagem os indicios, porque a observacio dos bebés com
os livros envolve especular em torno do que é possivel ver e tentar produzir de
sentido. Ha elementos subjetivos que escapam, que pertencem a terceira drea,
espago que ndo pertence nem ao universo interno do bebé, nem a realidade ob-
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jetiva, na qual o bebé age plasticamente: “para controlar o que esta fora, ha que
se fazer coisas, nio simplesmente pensar ou desejar” (Winnicott, 1975, p. 63).

Desse modo, os livros sdo a realidade externa, produto da cultura que
convida o bebé para o didlogo através da sua materialidade. Os bebés brincam,
procuram, entregam livros para partilhas, desde que sua aceita¢do ndo signifique
uma perda da realidade do mundo pessoal imaginativo ou interior, condi¢cdo que nao
pode ser garantida, mas cuidada no preparo, observagio dos cenarios.

Olhar para os fragmentos, compreendendo-os tanto como recortes do e
no tempo, do e no espacgo, quanto resultado das a¢oes do tempo e do espago; abs-
tracdo e materialidade de dois conceitos que forjam a existéncia do bebé. H4, por-
tanto, fios, arestas entre o tempo de ser, o de fazer, o de compreender. O tempo
do bebé é plastico, necessita de continuidade. Do ponto de vista da instituicio, o
que permanece, continua, faz sentido para o bebé? O bebé confia no mundo para
torna-lo real para si e dele participar?

Os fragmentos “Cendrios destruidos?”, “Livro al dente”, “Abidudaiuabidu-
daiuabidudaiu”, “O vaivém desviante” e “Serd que é mdgica?” apresentam conside-
racOes em torno do que emergiu como especificidades das relacdes e interacoes
dos bebés com os livros: corpo e sinestesia, materialidade, cultura, subjetividade,
jogos, brinquedos com o livro, com a lingua. Nio estio fechados nem na forma,
nem nas analises. Por isso, convidam outras linhas e acabamentos possiveis que
ampliem o universo que se tentou fabular em torno das relacdes e interagdes dos
bebés com os livros. Desse modo, o capitulo caminha com sutileza e abertura.

Os livros

Para que serve um livro?+
wxk
Na sua criacio ficcional, Leagey (2011) coloca o livro em diferentes cenas, nas
quais ele é jogo, brinquedo, objeto de disputa, de encontro e aconchego, de aven-
tura. Nesta pesquisa, o livro exerce esses papéis, sendo camplice nas interacoes
e acoes dos bebés. Nesses itinerdrios, os livros servem para muita coisa aos be-
bés. Seria possivel caminhar com as reflexdes tomando o livro apenas como Isso.
Contudo, em acordo com os didlogos assumidos na tessitura da tese, considera-
se pertinente tecer algumas compreensdes em torno do livro como artefato da
cultura, objeto de consumo, mas imaginado, criado como cria¢do, como “voz de
alguém” (Legey, 2011, p. 12). Concordando com Buber (2011), entende-se que
“[...] as matérias-primas que manufaturamos, os equipamentos que nos servem

49 LEGEAY, Chloé. Para que serve um livro? Sao Paulo: Pulo do Gato, 2011.
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— tudo esconde uma substancia espiritual secreta, que depende de nos para alcan-
car sua forma pura, sua concretizacio” (p. 16). Vejamos um pouco do contexto do
livro, antes de vé-lo na forca das interacdes com os bebés.

Assumir determinada defini¢cdo para o livro infantil em particular, im-
plica negociar com uma longa e tensionada tradi¢io (Soares, 2008; Corréa, 2008;
Nikolajeva e Scott, 2011; Parreiras, 2012; Corsino, 2014, 2015; Reyes, 2016). Nio
¢ o caminho que buscamos percorrer, pois “ndo ha um dnico critério para se
avaliar a qualidade estética de uma obra para criangas” (Corréa, 2008, p. 107). Ao
tecer consideragOes sobre o livro na relagdo com o bebé, procura-se assumir o fio
premente da subjetividade que marca a obra; interessa-nos pensar o livro como
marca de alguém que se dedica a produzir esteticamente para um outro, o que
coloca o livro num espaco potente de encontro de intersubjetividades. Importa
tanto pensar a estrutura material que sustenta o livro — projeto grafico editorial
(cor, forma, tamanho, textura, peso, dimensdes), texto, ilustracio, papel, capa,
tipos graficos —, quanto a mdo que o faz, a cabeca criativa que o idealiza, que im-
pregna o livro de sutil particularidade, genuinidade, tracos proprios, pois,

“embora a obra seja destinada a uma crianca, é o adulto quem concebe, escreve, de-
senha, edita, comercializa, critica, seleciona. Como o adulto estd presente em todo
processo de producio, de selecdo e de mediagdo de um livro para criancas, o prin-
cipal aspecto que diferencia esse livro dos demais é a maneira como ¢é concebido”
(Parreiras, 2008, p. 74).

Nio é possivel, portanto, ignorar a complexidade que envolve a producio
e os caminhos dos livros aos bebés. Tragar seu itinerdrio significa encontrar-se
com a historia da literatura infantil como campo de estudo nos campos da Teo-
ria Literdria, Letras, Pedagégica, Comunicacdo, Semiotica, entre outros campos,
convocando a andlise sob diferentes lentes (Hunt, 2011; Linden, 2011; Nikolajeva
e Scott, 2011).

Entre uma vasta diversidade, hd um ntmero significativo de obras que
convidam a participar do texto — verbal e visual — provocando o mergulho no
imaginério, na criacdo e imaginacdo, o deslocamento do real, qualidades estas
que definem o literdrio. Ha autores, ilustradores e editores que apostam na ex-
pressividade estética das criancas para construirem seus trabalhos e, desse modo,
qualificam a linguagem literaria, a interdiscursividade entre verbal e textual, a
dialogia tematica, fazendo comparecer a vida na obra. Autores que qualificam o
livro como arte, como estética e ética que ndo reduzem o trabalho a um suposto
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e idealizado universo infantil, que numa concepc¢io critica de infancia, de crianga
como horizonte criador (Hunt, 2010; Corsino, 2015).

Essas discussdes em torno do livro infantil, contemplam o papel conferi-
do a sua materialidade, 3 medida em que se reconhece o impacto desse elemento
como provocador da relacdo sensorial, auditiva, sinestésica. Caracteristicas que,
segundo Hunt (2010), nio se reduzem a recepg¢do das criangas: “a maioria das
pessoas (e nio s6 as criangas) tém uma relagio sensual com os livros; como é ao
tato, o seu peso na mio, o tamanho, a forma (e para as criangas mais novas o seu
gosto): tudo importa” (120).

O livro, como mediador signico impregna a atmosfera de sua recepc¢io,
que “pode apenas ser descrita em termos muitos pessoais” (idem: 122), extra-
pola sua fun¢io de suporte de leitura (Machado, 2003; Paiva, 2013) e passa a ser
concebido como objeto provocador de sentidos que carrega, por meio do seu
estilo, de sua apresentacdo, de sua materialidade, tracos desse estatuto moderno
da contemporaneidade (Paiva, 2013), que carrega como consigna a provocacgiao
sinestésica.

Livro-brinquedo, livro pop-up, entre outras denominagdes, pertence
a categoria tomada como referéncia de producio destinada aos bebés. Linden
(2011) esclarece que os livros-brinquedos, pop-up sio construcoes culturais que
vém no bojo da tradi¢do do livro ilustrado, este ultimo, “inicialmente destinado
a0s mais jovens, a priori menos experientes em matéria de leitura, ele se consoli-
da como uma forma de expressdo por seu todo, e ndo exige menos competéncia
estabelecida e diversificada de leitura” (Linden: 2011, p. 7. Destaque da autora).
Fugindo de generalizacoes que simplificam essa categoria, Linden propde:

“Livros pop-up — tipo de livro que no espago da pagina dupla se acomoda sistemas de
esconderijos, abas, encaixes, etc., permitindo mobilidade dos elementos, ou mesmo
um desdobramento em trés dimensdes.

Livros-Brinquedo — objetos hibridos, situados frequentemente entre o livro e o brin-
quedo, que apresentam elementos associados ao livro, ou livros que contém elemen-
tos em trés dimensdes (pelucia, figuras de plastico, etc)” (Linden, 2011, p. 25).

Subjacentes a esses dois critérios, hd elementos que variam na forma e
no contetdo, e fazem com que o livro ilustrado “englobe varios géneros perten-
centes as categorias da literatura geral [...], tanto contos de fada como historias
policiais ou poesia” (Linden, 2011, p. 29) que, ndo necessariamente, comparecem
nos titulos destinados aos bebés, como “os livros para banho, cuja disposi¢io in-
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terna, quanto ao material utilizado e seu uso (muito limitado!), nio é diferente da
organizacdo do livro ilustrado” (idem, p.26). A linguagem que compde os livros
destinados aos bebés empobrece as narrativas verbal e nio verbal, seja do ponto
de vista do projeto grafico — cores, formas, tamanho, textura — seja de seu contet-
do (texto, linguagem literaria, ilustracdo).

Embora, especialmente nos contextos institucionais, esses livros devam
ser resistentes a0 manuseio de um grande nimero de pessoas, isso nao deveria
reduzir o acervo somente a essas caracteristicas, uma vez que a “materialidade do
livro é resultado favordvel de uma experiéncia expressiva planejada [...]” (Lin-
den, 2011, p. 52).

Planejada pelo criador, pelo artista, pelo editor? Distribuida por quem?
A partir de qual concep¢io de bebé? Que elementos ficam de fora do espectro
relacional dos bebés quando se compde um acervo destinado a eles? Se a mate-
rialidade é um aspecto que revela a intencio daquele que cria, pode-se concluir
que se trata, também, de uma referéncia subjetiva. Pensar os desdobramentos
dessa producio para o bebé, implica considerar que o que importa, no fazer e ler
literatura “é a questio do humano, contada por uma voz humana, por uma voz
particular, que sente, fala e nomeia o que tantas vezes, entre o boato do cotidiano,
nem sequer ousamos dizer. O processo de criacio literdria escapa a toda logica”
(Reyes, 2016, p. 80-81). O livro, assim concebido, é portador dessa voz humana
que sente, que foge a uma logica estritamente comercial. Essa voz nio precisaria
conversar com os bebés? Esse encontro acontece?

Serra (2015) busca compreender especificidades que marcam, definem,
distinguem o livro infantil para a faixa etaria de zero a trés anos pelo olhar de
ilustradores e escritores premiados no Brasil. Ressalta da voz dos artistas, o nio
consenso sobre corte etario, mas sobre a func¢io da estética na obra literaria. Cria-
se arte, criam-se livros que possam ser conhecidos, lidos. Uma das conclusbes da
autora propoe que fazer um livro para bebés de zero a trés anos, significa escapar
do corte etério, pensi-lo como produto humano, cultural, estético, ético:

“somos levados a pensar na funcio plastica de cores e palavras como resultado de
um exercicio poético no qual a simplicidade di o tom. Mas, o que apresenta como
simples é complexo, porque nio se trata de uma simplificacdo, mas de se chegar a
leveza, ao poético e dissonante. A simplicidade poética seria, assim, um elemento de
constitui¢do de um livro literario sem endereco etdrio fixo” (Serra, 2015, p. 73-74).

Nio cabe afirmar que todo livro de literatura infantil é criado a partir
de uma prerrogativa artistica. Nio ¢é este o escopo deste trabalho, tampouco sua
ambicdo. Mas compreender uma certa légica do objeto, provoca a considerar seus
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desdobramentos no encontro com os bebés.

Nem todo escritor, ilustrador, editor assume a produ¢do do livro como
arte®, os que o fazem, acreditam que a arte expressa no e do livro, torna possivel
encontros entre a subjetividade de quem cria e a de quem age sobre a sua arte,
quem a consome. Komagata (2012), designer e autor de livros infantis, faz parte
desse grupo. Para o autor, seus trabalhos sio construidos de modo a “deixar que
0s outros, especialmente as criangas, atuem imaginativamente sobre os livros que
cria” (2012, p. 3). Uma de suas motivacdes para conceber o trabalho desse modo,
foi o nascimento de sua filha, o reconhecimento da observacio, por parte do au-
tor, do olhar interessado que ela dirigia as formas, as cores, aos movimentos de
seu entorno. Criar — primeiro, cartdes, depois livros — foi, para o artista, forma
sutil de comunicar-se com sua filha ainda bebé, de tornar-se pai:

“Faco livros sensiveis porque sempre quis mostrar para minha filha que as coisas
sdo finitas. No geral, as pessoas tentam dar as coisas mais durdveis para as criangas
brincarem. Obvio que se for muito sensivel, ndo vai ser util. No entanto, é importan-
te que as criancas aprendam que as coisas quebram e se destroem e que nds temos
de aprender a cuidar delas com delicadeza [...]. Com pessoas também é assim. Somos
sensiveis e nos machucamos, entio precisamos saber nos comunicar e entender um
ao outro” (Komagata, 2012, p. 4-5).

O artista insinua um aprendizado que se da na interface relacional com
as coisas, mas se desdobra como aprendizado sobre as pessoas, sobre ser pessoa.
Num primeiro momento de uso e expressio, o bebé age corporalmente sobre a
materialidade das coisas — pegar, apertar, amassar, morder — e, paradoxalmente,
¢é o uso que pode levi-lo a perceber, no vestigio deixado na matéria, sua fragilida-
de. Sentir, neste caso, implica agir al dente, tomar conhecimento dos vestigios da
acdo. Organizar, portanto, um acervo para os bebés, seria convergir o elemento
estético e funcionalidade dos livros como continente? Como sdo escolhidos os
livros que sdo dados aos bebés conhecerem, brincarem, explorarem? Ao se rela-
cionarem somente com os de plastico, pano, capa dura, o que os bebés ampliam
de experiéncia estética na relacdo com o objeto? “Os papéis sio sensiveis e carre-
gam essa mensagem no proprio material: se cuid4-lo mal, vai rasgar. E esse tipo
de sensibilidade que é necessario aprender na infincia” (Komagata, 2012, p. 8).
Sensibilidade se aprende e se conquista e, para o artista, o papel ensina a esse
respeito porque carrega em sua matéria o principio da fragilidade, da delicadeza.
A esséncia das coisas, da ordem do sensivel assim, desvela-se no uso do objeto, na
descoberta de sua natureza material.

50 O trabalho de Moraes, Hanning e Paraguassu (2012) coteja recorte sobre o oficio do ilustrador como arte.
Para construirem o estudo, as entrevistas foram tomadas na intimidade de cada atelié (p.13). A pesquisa da voz
aos artistas nas entrelinhas de vida, memoria e constitui¢do de seu oficio.
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No ambito doméstico, quando ha presenca do livro, ele faz parte de ri-
tuais que condizem a cada uma das pessoas envolvidas. Nas institui¢oes, as prati-
cas com os livros buscam formalizar convenc¢des sobre seus modos de uso. Pou-
cas vezes os livros passam pela acio sinestésica, corporal, face a face que envolve
sua propria parcela de aprendizado e conhecimento. Para saber para que serve o
livro, como usé-lo, o bebé precisa atravessar o terreno da sinestesia, explorar o
livro no ambito dessa experiéncia. O sentido, neste caso, passa pelo corpo todo
(Parreiras, 2008, 2012; Mattos, 2013, Cadermatori, 2015) e, desse modo, inverte
a face das propostas institucionais que tratam da apresentacdo dos elementos da
cultura a partir do ponto de vista do adulto ou do objeto, sem considerar as mui-
tas faces que essas duas realidades pode representar para os bebés. “A maioria das
pessoas (e nio so as criangas) tém uma relag¢do sensual com os livros; como é ao
tato, o seu peso na mio, o tamanho, a forma (e para as criangas mais novas o seu
gosto): tudo importa” (Hunt, 2010, p. 120).

Sinestesia que transcorre num momento delicado e sutil da constituicio
do bebé. Os sentidos culturais dos objetos sdo construidos no transito entre a
subjetividade internamente construida e a realidade objetivamente percebida
(Winnicott, 1975), compondo dimensdes que se superpde na dindmica dos be-
bés, dos primérdios de um jogo (atravessado por multifacetados sentidos), como
a narratividade entre o ndo-verbal e o verbal. Complexos e sofisticados caminhos
que envolvem os itinerdrios dos bebés na compreensio do livro como objeto da
cultura: “muito acontece, antes de a crianca ter acesso aos livros [...]. Aprender a
manusear, a folhear esse objeto costuma ser uma experiéncia pessoal da criancga.
Cabe ao adulto respeitar o tempo légico de cada uma nesse aprendizado” (Cader-
matori, 2015, p. 35).

Tempo que implica respeitar os percursos de cada bebé no seu encontro
singular com os objetos da cultura, as interacdes revelam o muito que acontece
nos detalhes. Assim concebidos, antes da leitura feita por outrem, os livros sio
portadores da mediacdo entre a realidade do adulto e a do bebé, “numa materia-
lidade que acolhe e fortalece o vinculo entre adultos e a geracdo que acaba de
chegar” (Serra, 2015, p. 80).

Sutileza entre artefato e pessoas que, neste caso, implica compreender
a forca da acdo do bebé sobre a materialidade nio como intrusiva, ou proposi-
talmente destrutiva, mas como parte do seu movimento de conhecer. Sutileza
que, de alguma forma, também estd posta pelo que o bebé apreende no uso da
propria materialidade, ndo porque alguém lhe diz, ou na interdi¢io de seus gestos,
mas porque ele age sobre a matéria. Assim, o livro participa do agenciamento da
subjetividade, porque atua além: como objeto transicional, como apoio e como
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artefato da cultura. Na mesma face, significa caminho (subjetividade) e ponte
(objetividade), pois, “funcionam, desse modo, como pedacos de um jogo” (Par-
reiras, 2008, p. 43). Camadas desdobradas a seguir.

Um por um, os artistas acordam.
O palhaco entra em cena®

Cenarios destruidos?

Construir cendrios dos quais participam bebés e livros, significa correr riscos. Pois,
sim! Se ndo parece quase um (des) propésito. A cena, tal qual se organiza, inquieta:
— E assim? — indaga a voz curiosa por entender o que se passa.
— Tampouco sei eu — responde a voz em pensamento.
O cendrio revela o caos contrario a toda ordenagdo suposta em torno da leitura. Teci-
dos, bebés, adultos, camera, papel, lapis, brinquedos, mamadeiras em cima da mesa,
televisdo, fraldas, mochilas, balde. Tudo e todos, ao mesmo tempo, ocupando o espago
da ampla sala. Dd-se conta do movimento de caos apés o término, é claro. Logica que
tece sua compreensdo no tempo posterior, tal qual uma aranha noveleira, dia apds dia
tramando fio no siléncio da sua toca. E necessdrio distanciar-se para olhar de novo.
Quem sabe ver além, escavar novas camadas. A multiplicidade dos registros extrapola
o limite do que é possivel escrever. Todas as palavras ndo dariam conta... L4, antes de
tudo e, cd, depois de tudo, estdo os livros. Antes, novos (ou semi) em folha: todo ele
papel, cheiro e tinta. Agora, apds o cendrio, do pequeno caos, vé-se as novas marcas
em sua forma, tornando visiveis os vestigios do uso, dos gestos apressados, quase
vorazes, o fio da baba do bebé que impregna a pdgina de nova textura. As narrativas,
por sua vez, sdo de outra ordem. Sdo de natureza corporea, residual, tem cheiro novo
daquilo que, consertado, nunca serd como antes. Fazer cendrios implica correr riscos.
Em que pese os indicios, as cenas cumpriram seu fim: os bebés estiveram aqui. Sao
muitos, amplos, fortes, generosos movimentos. Todas as palavras ndo dariam conta
de descrevé-los...
sk

(Des) proposito, ruina, destruicio. Pressa, gestos, voracidade, baba, mar-
ca de mio. Cena, temporalidade — antes, agora, depois —, vestigios. Substantivos,
adjetivos, pronomes, condicionalidades que qualificam o verbo agir. Elementos

51 PACOVSKA, Kveta. Jogo da Meia-Noite. (Editora Atica. Sem ano).
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que vém comparecendo nesta tese no desafio de compreender especificidades da
natureza da relacio dos bebés com os livros. Se o livro carrega suas proprias mar-
cas — graficas, editoriais, literarias, subjetivas —, pelas mios dos bebés conhecem
novos itinerdrios e modos de ser conhecido: ganham texturas novas, feitas a baba,
a marca de mios apressadas em apertar. O livro, desse modo, ganha uma realida-
de que s6 um corpo inaugural consegue lhe dar. Com o olhar atento aos detalhes,
toma-se o elemento destrutivo como narratividade desses gestos que provocam
uma certa fissura na cultura, no arrumado e, portanto, faz surgir um livro com
realidade nova.

Esse brincar que se constitui no limiar da experiéncia cultural, na drea
intermedidria da construcgio do self envolve, também, a base da agressividade que
sustenta o sentimento de estar vivo, o desejo, “o brincar implica a constituicio
de sentimentos agressivos tidos em relacio ao ambiente — um ambiente que deve
ser ‘tolerante’ (Abram, 2000, p. 58). Esse agir, que significa em grande parte
na vida do bebé manter-se vivo, ou seja, agir criativamente, esse elemento que
agride, destroi, transforma em ruina, desconcerta, desarruma e, de algum modo,
¢ corrigido, interditado. Sem descuidar da medida entre compreender, acolher e
zelar, assumir os gestos destrutivos dos bebés torna-se ponte para compreendé
-los, para propor cendrios coerentes, para orientar escolhas. O ambiente, para to-
lerar, necessita conhecer sobre ser bebé. A destruicio desconcerta porque abala
os muros ja erigidos da subjetividade do adulto; quase sempre ordenada. Como
pessoa mais experiente, cabe-lhe o papel de organizar formas de apresentar o
mundo, ser a “mao invisivel da alteridade” (Cintra, 2015, p. 74), que apoia o para-
doxal caminho entre destruir (simbolicamente) os objetos até estar pronto para
usa-los, para compreendé-los como realidade exterior. Na relagdo aqui exposta
dos bebés com os livros estd-se diante do paradoxo da subjetividade que, na sua
emergeéncia, destroi, deforma a cultura.

Benjamin (1995), critico da cultura, da modernidade, do esvaziamento
da experiéncia como marca humana, fala do carater destrutivo, capaz de abrir
espacgo entre aquilo que se mostra aprumado demais do lado que se di a ver.
Destruir, renova o que estd acomodado, o usual; abre caminho frente ao con-
formismo que habita coisas e homens, “pois destruir remoca, ji que remove
os vestigios de nossa propria idade; traz alegria, ja que, para o destruidor, toda
remocao significa uma perfeita subtracio ou mesmo uma radicia¢io de seu pro-
prio estado” (Benjamin, 1995, p. 236).

O ambiente que tolera a destruicdo seria aquele capaz de sobreviver a for-
ca destruidora das acdes inaugurais, que abrem espaco al dente. A situagdo nova
trata de encarar os riscos que subjazem reunir bebés e livros no mesmo cenério.
O livro destruido rompe com uma dada forma de seu uso, rasura o arrumado da
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cultura, invade a sacralidade de seu espaco. O conjunto bebés, corpo, materiali-
dade advogam por outra narratividade de seus itinerarios relacionais. Toma-se o
paradoxo entre o destruir que faz surgir, criar (Winnicott, 1975) e de Benjamin
(1995), para quem a destrui¢io confronta, desarranja:

“O carater destrutivo nio estd nem um pouco interessado em ser compreendido.
Considera esforcos nesse sentido superficiais. Ser mal compreendido ndo o afeta.
Ao contrario, desafia a ma compreensio tal como os oraculos, essas destrutivas ins-
titui¢des estatais, a desafiavam. O fendmeno mais tipico da pequena burguesia, a
bisbilhotice, se realiza apenas porque as pessoas niao querem ser mal compreendi-
das. O carater destrutivo deixa que o interpretem mal. Ele nio fomenta o mexerico”
(Benjamin, 1995, p. 236-237).

O filosofo assume a destruicio como aquilo que desfaz, desafia, des-
costura o arrumado, revelando sua capacidade de renovacgdo. Aconteceria algo
parecido com o cendrio destruido? Destruir como producio de sentido; como
principio de um relacionamento de uso, de apropriacio do significado do objeto,
de suas possibilidades estéticas que se dio por dentro do rasgo das paginas. No
inicio, a organizacio que apresenta a proposta da materialidade, aquilo que se da
a ver para os bebés:

A colecio O que é o que é2,
conta com quatro titulos — E um
gato? E uma rd? E um caracol? E um
ratinho? — fez parte do acervo dos
cenarios.
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Esses livros foram bastante
escolhido pelos bebés. Alguns titu-
los, recorrentemente. O livro propoe
um jogo em sua materialidade que
envolve suas dimensdes, a continui-
dade e temporalidade da ilustracao
que se desdobra de uma pagina a
outra. Pelas maos dos bebés, o livro
virou o jogo do abre-vira-mexe-abre-
fecha-vira-abre-fecha-abre-abre-fe-
cha-vira-mexe-abre-fecha...

Figura 1 - Registros da pesquisa. Jogo do abre-fecha-abre-fecha. Rio de Janeiro, agosto de 2016.

52 Nikolajeva e Scott (2011) definem algumas modalidades na composi¢io estética do livro ilustrado. Uma
delas, trata do tempo e do movimento que, diferente do cinema, precisa de outras estratégias e técnicas
para ser caracterizada no livro, conferindo ao conjunto imagético certo ritmo. E instigante pensar que no
jogo abre-vira-mexe-fecha-abre que o bebé estabelece com o livro, o se relaciona com esses tragos criati-
vos, embora nio esteja ocupado desse conhecimento ainda. Como uma antologia dos gestos que coloca o
bebé na interface da provocagio convidativa da cultura.
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O mexerico, como decorréncia das acdes, da desordem dos cenarios, das
marcas, dos vestigios:

Figura 2 Figura 3

-

Figura 4 Figura 5

r

Figura 6 Figura 7
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Figura 8 Figura 9

Figura 10 Figura 11

Figura 2 a 11: detalhes dos livros apds os cendrio. Vestigios dos livros al dente.
(Registros da pesquisa. Os livros depois dos cendrios. Rio de Janeiro, setembro de 2016).

“O carater destrutivo nio vé nada de duradouro. Mas eis precisamente por que vé
caminhos por toda parte. Onde outros esbarram em muros ou montanhas, também
ai ele vé um caminho” (Benjamin, 1995, p. 237).

Os livros buscados, encontrados, experimentados, manuseados, aperta-
dos, arrastados, mordidos, al dente. Carregam, por fim, uma narratividade outra,
deixada por mios subversivamente inaugurais. Essa narrativa, também ela é con-
tada aos bebés?
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GUIDO VAN GENECHTEN

Figura 12 - Registros da pesquisa.
Vestigios: marcas das interagdes dos bebés. Rio de Janeiro, setembro de 2016.

Bebés com os livros implica riscos, desvios, o carater destrutivo revela
sua poténcia para o novo, como rito de passagem para a realidade objetiva, sub-
verte. O paradoxo na tensdo novo-destruido, propde que, “o cardter destrutivo
nio vé nada de duradouro. Mas, eis precisamente por que vé caminhos por toda
parte. Onde outros esbarram em muros e montanhas, também ali ele vé um cami-
nho” (Benjamin, 1995, p. 237).
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Bebés e livros

- Pois eu tenho uma ideia muito boa -
disse Emilia. Fazer o livro comestivel.
- Que historia é essa?

Muito simples. Em vez de impressos em
papel de madeira, que sO é comestivel
para o caruncho, eu farei os livros
impressos em um papel fabricado de
trigo e muito bem temperado. [...] O
leitor val lendo o livro e comendo as
folhas; lé uma, rasga—a e come. Quando
chega ao fim da leitura, esta almocado
ou jantado. Que tal?"

Livro al dente...

Bebés comem livros. Sim, isso mesmo. Apertam, amassam, mordem, puxam, aos den-
tes, pedacinhos de livro que saboreiam com baba da boca. Mas, para compreendé-los
sem julgamentos, é necessdrio mostrar como o fazem. Vejamos o Sandro.

De la para cq, de cd para la. O olhar e mdos ndo sincronizam na tentativa de registrar
o circuito do bebé. Sandro vai até Neiva — que estd rodeada por alguns bebés que ob-
servam o livro em suas mdos —, permanece ali alguns sequndos. Em seguida, desloca-
se para o outro lado, onde estdo alguns livros, agora espalhados sobre o tecido, meio
embolados com o tecido, um tanto esparramados pela ampla sala. Assim dispostos, 0s
livros forjam uma cena que desvela o caminho de seus usos e usudrios. Sandro, como
o0 fez outras vezes, vai até os livros. Observa-os. Também observa os outros bebés.
Demora seu olhar no que os outros fazem no espago. Olha novamente em dire¢do a
Neiva. Volta o olhar para os livros. Escolhe um. Hoje é o ;Has visto a mi gata?**. O li-
vro é pequeno, de capa dura, ilustragoes coloridas que lembram pinceladas feitas com

53 LOBATO, Monteiro. A reforma da natureza — o livro comestivel. Sdo Paulo: Editora Brasiliense,1957.
54 CARLE, Eric. s;Has visto a mi gata? Kokinos. Espanha/ES: 2011.
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trincha larga. Tem um elemento interativo: pequenas abas, uma em cada pagina que,
ao serem puxadas, revelam detalhes. O protagonista da narrativa procura seu gato e, a
cada personagem que encontra em seu caminho, pergunta: ‘sHas visto a mi gata?’. As
abas revelam os animais (sempre felinos) mostrados. O menino pergunta, pergunta,
pergunta até encontrar seu gato... Mas, nada disso interessa a Sandro por enquanto.
Talvez, por desconhecer o jogo estabelecido pelo objeto, ndo sabemos. O que ele faz
neste livro, como em outros, é langcar-se sobre ele com maos e dentes. Isso mesmo:
dentes. Fortes dentadas, sequidas de puxdes, ainda com os dentes. Para tanto, parece
percorrer uma légica (que se repete toda vez que estd com um livro em mdos): apro-
ximar-se dos livros, observa-los, escolher um entre tantos, apertar, sentir nas maos,
tentar abrir e virar as pdginas, segurar numa posi¢ao confortdvel de levar o livro a
boca (faz isso apoiado sobre as pernas, como se fosse levantar, mas ndo levanta, por-
que ndo anda) e, pronto: livro al dente!!! As marcas das mordidas permanecem como
registros, deixam vestigios do uso feito pelo bebé.

Livro al dente... Sabor de qué?
Livro al dente... Brinquedo?
Livro al dente... Brincadeira?
Livro al dente... Jogo?

Se Emilia houvesse levado a termo sua invencio, talvez a narrativa em
torno dos gestos de Sandro fosse outra e nio houvessem mais livros. Toma-se em-
prestado que a literatura permite, para fabular sobre esse encontro do bebé com
o livro al dente. O que revela os movimentos de Sandro? Seu movimento — apro-
ximar-se dos livros, observa-los, escolher um entre tantos, apertar, sentir nas maos,
tentar abrir e virar as pdginas, segurar numa posi¢ao confortavel de levar o livro a
boca — compdem especificidades das relagcdes dos bebés com os livros? Todos os
bebés mordem livros?

Para Winnicott (1975), os objetos® assumem carater fundante naquilo
que considera o limiar da experiéncia cultural do bebé. Aos poucos, na drea in-
termedidria onde se dio os fendmenos transicionais®, os objetos passam de ins-

55“0 uso do termo objetos na literatura psicanalitica pode confundir o leitor. Deve ser tomado em seu
significado particular como o oposto de “sujeito” [...]. Portanto, o objeto, nestas relacoes primitivas, é, para
o bebé, indistinguivel do seu proprio eu. Winnicott referiu-se a tal objeto como um “objeto subjetivo” para
contrasta-lo com um “objeto objetivamente percebido” (Davis e Wallbridge, 1982, p. 57).

56 Os conceitos fendmenos transicionais e objetos transicionais sao pontos-chave da teoria do amadurecimento
de Winnicott (Dias, 2014). Por fenémenos transicionais compreende-se acgdes, atividades e objetos
transicionais aquilo que sustenta ou caracteriza os fenomenos. O estudo desses dois conceitos alarga a
compreensdo do uso que os bebés podem dar aos objetos, ao entorno, as relagdes, para a compreensio
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trumentos (incluindo o préprio corpo e o da mie, com o qual o bebé esta fundi-
do; nos movimentos de suc¢io, por exemplo), que visam saciar necessidades, a
processos de representacio e simbolizacdo. Gradualmente, os objetos externos
passam a ocupar e exercer sua fungdo cultural na historia do bebé, o que insinua
que “os fendmenos transicionais nio pertencem a linha instintual do amadureci-
mento; eles estio na linha direta da tarefa [...]” (Dias, 2014, p. 223).

Elementos que convidam a deslocar o livro de seu lugar sacralizado, a
coloci-lo em mao dupla. Significa, também, transitar num fio fabular, na medi-
da em que nio se pode afirmar que os livros funcionam, para todos os bebés,
como objeto transicional. Pode ser o livro ou outro objeto; pode ser o livro e ou-
tro objeto; o livro pode ndo ocupar esse lugar na constitui¢io subjetiva do bebé.
Contudo, compreender essas nuances como possibilidade do ponto de vista dos
bebés na relacdo com as coisas, impulsiona considerar que, antes de se apropriar
da face cultural do livro, o bebé o leva a transitar por caminhos subjetivos nessas
primeiras interacoes. Seus sentidos sdo forjados no encontro, atravessado por um
tempo mais plastico do que o considerado na maioria das vezes e, desse modo, a
relevincia se dd em compreender que “nio é o objeto, naturalmente, que é transi-
cional. Ele representa a transicdo do bebé de um estado em que este estd fundido
com a mie para um estado em que estd em relacido com ela como algo externo e
separado” (Winnicott, 1975, p. 30).

Mas, os gestos — pegar, apertar, amassar, morder, experimentar al dente —
constituem certa génese dessa experiéncia cultural que

“estd no espaco potencial existente entre o individuo e o meio ambiente (original-
mente, o objeto). Desde o inicio, o bebé tem experiéncias maximamente intensas no
espacgo potencial existente entre o objeto subjetivo e o objeto objetivamente percebi-
do, entre extensdes do eu e 0 ndo eu.” (Winnicott, 1975, p. 139. Destaque do autor).

Extensoes de si que extrapolam, transbordam no corpo, insinuando uma
logica do itinerdrio do bebé até o objeto: aproximar-se, observar, escolher, aper-
tar e sentir nas mios, tentar abrir e virar as paginas, segurar numa posicio con-
fortavel. As mios levantam o objeto no alto, os bracos acompanham o angulo do
livro; todo o corpo do bebé se mobiliza e, em alguma medida, parece misturar-se

dos sentidos, representagdes, simbolismos, criagcdes que vao costurando para o conjunto do que vivem e
experimentam. Embora fuja ao escopo deste trabalho, os conceitos provocam a pensar no papel que exercem
na experiéncia subjetiva do bebé como um si mesmo em contraste com a descaracterizacio da pessoalidade
que, muitas vezes, marca o cotidiano dos bebés e das criancas nas institui¢coes, atravessada pela invisibilidade
das suas coisas preferidas, dos objetos levados de casa que precisam rapidamente ser guardados e/ou
escondidos, entre outros. Situacdes e artefatos que marcam, materialmente, esse lugar subjetivo das pessoas
e que ndo encontram espaco ou lugar de ser nas institui¢oes.
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com a materialidade do livro. Camadas de leitura possiveis desse jogo entre corpo
e livro, desse mimetismo sinestésico envolvido na tarefa de tornar-se si mesmo
em interface com a realidade cultural. Gestos que, pouco a pouco, sustentam sen-
tidos de confianca do bebé para agir, desvelar, conhecer:

“Os fen6menos transicionais estio exatamente no meio do caminho — como uma
passagem intermedidria e facilitadora — dessa “longa” jornada que vai da realidade
subjetivamente concebida a realidade objetivamente percebida. A ‘terceira 4rea de
experiéncia’ deverd, portanto, ser preservada em qualquer etapa do amadurecimen-
to e em qualquer setor da vida — para que a realidade, externa, nua e crua, tenha sig-
nificado pessoal. Com o tempo, ela deverd, também, poder ser exercida no terreno
que lhe é proprio, as artes e a cultura em geral” (Dias, 2014, p. 223).

Fendémeno de transicdo que envolve corpo, sentido pessoal, subjetivida-
de como expressio de si na imersdo da experiéncia cultural e faz emergir a face
delicadamente humana dessa reflexdo. Ao assumir a arte como forma de comu-
nicacio, ao construir trabalhos que deixem o limiar, a fenda para o agir do bebé,
o autor oferece um tanto de sua subjetividade, marcando o espaco intersubjetivo
do encontro entre bebé e livro. Pode-se fabular, sonhar com esse encontro que
caminha na linha ténue, quase translicida, de um encontro que se faz na cultura,
pela cultura, tecidas por mios e gestos que assemelham bebés e adultos: a realida-
de de serem pessoas. Pensar a fun¢do socializadora do livro a partir dessa oOtica,
suscita ampliacdes que convidam a dimensionar o corpo, os gestos al dente como
elementos estéticos. Sentido pessoal que, deslocado desse olhar, pode ser tomado
como destrutivo, e, como consequéncia, ndo participar das propostas entre os
bebés.

O livro al dente, fala do limiar da cultura que, explorada desse modo sub-
versivo, se atualiza, se transforma. O jogo do bebé tensiona essa atualizacio que
se da na materialidade. Vejamos os vestigios dos movimentos dos bebés no livro,
no espago, no cenario.

[...]

e todos aprenderam
a falar noite e dia
naquela melodia
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nhem-nhem-nhem-nehem-nhem-nhem>”

*kk

Abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu

Isadora. Sete meses. Nao se aproxima muito de quem ndo conhece. Durante o0s cend-
rios, busca ficar perto de suas pessoas de referéncia, especialmente, os adultos. Ou,
entdo, fica ao lado de Mauricio e o observa com os livros no seu intermindvel abre,
fecha, abre, fecha, abre, fecha... Isadora permanece por um longo periodo a observa-lo
com atengdo. Se percebe que a observamos também, desvia o olhar, interrompe sua
agdo, vira o rosto... E preciso sinuosidade para capturar seus movimentos. Aprende-
se com o tempo... Vez ou outra, obtém-se sucesso. La estd Isadora, ao lado de Tulio.
Observa-o. Em nenhum momento tenta retirar o livro de suas mados, acdo marcante
e recorrente dos bebés uns com os outros. Sinuosamente, nos aproximamos, sem en-
derecar o olhar diretamente. Tulio: abre, fecha, abre, fecha, abre... Isadora, observa,
move os labios. Nao é possivel escutar. Sinuosamente, chegamos um milimetro mais
perto. Tulio: abre, fecha, abre, fecha, abre... Isadora: abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu
-abidudaiu...

E 0 mdximo que consequimos escutar.

E tudo que podemos compreender: abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu...

Nhem-nhem-nhem-nehem-nhem-nhem... brinca com a lingua, a poetisa.

Abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu... entra, brinca, desvia a lingua,
a bebé.

A cena desfiada no fragmento desvela situacio experimentada com fre-
quéncia quando se tem como interlocutor o bebé: sons guturais, gemidos, tim-
bres, entonacdes compdem o repertorio de expressoes de suas comunicacoes.
Num esfor¢co compreensivo e interpretativo, os falantes mais experientes da lin-
gua materna, buscam, dia a dia, compreender e nomear para o bebé, com o bebé,
aquilo que expressam nessa lingua incompreensiva, primitiva, um misto de sons
timbrados, vocabulos incompreensiveis. Aos poucos, a0s sons, reinem-se 0s ges-
tos. Pronto! O bebé insinua para os ndo nativos de sua lingua o que deseja, o que
manifesta, o sentido escondido por trds de seu gemido. Poderiamos pegar muitos
caminhos para compreender o abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu de Isa-
dora. No entanto, com a bebé, a leitura do fragmento buscard caminhar com ela

57 MEIRELES, Cecilia. A lingua do nhem. In MEIRELES, Cecilia. Ou Isto ou Aquilo. Nova Fronteira, 2002.
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e com a lingua. Uma tentativa, porque, até mesmo ao digitar abidudaiu, abidudaiu
os dedos se revelam confusos diante da mensagem que o pensamento encaminha,
como se indagassem: o que ¢ abidudaiu, abidudaiu? Tentemos, pois, mergulhar
nessa expressao desviante da lingua em que a bebé se expressa. Desviante como
seu proprio corpo que se movimenta veloz, para 14 e para ci, plastico e multiplo
no itinerario de seus interesses. Segundo Roazen-Heller (2010),

“uma lingua e um ser falante surgirdo do desaparecimento do balbucio. Isso é sem
duvida inevitavel. Talvez o bebé deva esquecer a série infinita de sons que outrora
produzia no “dpice do balbucio” para conseguir dominar o sistema finito de consoan-
tes e vogais que caracteriza uma lingua determinada. Talvez a perda de um arsenal
fonético ilimitado seja o preco que a crianga deve pagar para obter os documentos
que concedem cidadania na comunidade de uma lingua especifica” (p.9).

Intmeras vezes, na pesquisa, na vida, comemora-se a aquisicao da fala do
bebé: Viu o que ela sabe fazer? Fala para ela, Isadora: mamae! Viu? Ela ja consegue
falar!!!. Ou, ao contrério, o considerado atraso na conquista da fala gera preocu-
pacdo: Ainda ndo fala nada. O ainda que exclui o bebé de um lugar em que os fa-
lantes nativos o aguardam: o de falante da lingua para obter seu passaporte. Mas,
o quanto os falantes foram até o bebé e, com ele, experimentaram a realidade a
qual um dia ja pertenceram: a de ndo nativos de lingua alguma que nio fosse a da
propria humanidade?

“As linguas dos adultos retém alguma coisa do balbucio infinitamente variado do
qual emergiram? Se for o caso, seria apenas um eco, pois, onde ha linguas, a emissdo
desordenada do bebé ja hd muito desapareceu, ao menos na forma que uma vez pos-
suia na boca do infante que ainda nio podia falar. Seria apenas um eco de uma outra
fala e de algo outro que a fala: uma ecolalia, que guardasse a memoria do balbucio
indistinto e imemorial que, ao ser perdido, permitiria a todas as linguas existirem”
(Roazen-Heller, 2010, p. 9).

Novamente, o paradoxo que coloca em tensio perdas e conquistas. O que
Isadora faz é tatear a lingua do grupo ao qual pertence, ou brincar com a prépria
voz? Nao ha muita clareza. O que foi possivel escutar do seu abidudaiu-abidudaiu
-abidudaiu-abidudaiu, nio revelava muita entonacido. Ao contrario, soava meio
mondtono, pausado. A bebé ateava, brincava, experimentava? Seu Compreender
os sentidos que atravessam e ultrapassam a leitura do fragmento jogo de Isadora
envolve emocdo. A capacidade de nos emocionarmos com este encontro inaugu-
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ral do bebé com a atividade humana de dar sentido a lingua, tatear seus caminhos,
seus ritmos.

Os balbucios despontam, apontam o universo ao qual pertencem todos
0s bebés, outrora experimentado pelos adultos. Ao buscar dar sentido a lingua, o
bebé anuncia seu pertencimento. Por um lado, perde seu passaporte universal — a
lingua de todos os bebés —, e ganha o visto de entrada na lingua do grupo do qual
faz parte. Tarefa inevitavel, incontornavel para o bebé em sua marcha social. Do
lado de c4, no mundo dos adultos, essa prerrogativa indaga: por que nio brincar
mais com a lingua? Por que nio nos aproximarmos mais da lingua dos bebés? Por
que nio ritmar a lingua até um lugar incompreensivel, brincante, desviante? Nao
seria esse jogo um possivel espaco de encontro entre bebé e adultos, um modo de
pertencerem juntos num mesmo espago-tempo?

E, nio se trata de lingua tatibitate que inferioriza o bebé e o coloca no
lugar do ‘inho’: pequeninho, bonitinho, engracadinho e outros adjetivos que, ao
contrario do desvio, simplifica a lingua, prende-a numa rede pobre de sentidos.
O que Isadora experimenta, mostra ser de outra ordem, se aproxima da poetisa.
Desvia a lingua na tentativa de aproximar-se da lingua que escuta. Brincar com
esse ritmo, com essa musicalidade nio é memorizar a lingua, mas transitar entre
suas possibilidades. De acordo com Bines (2013),

“as criancas sdo aquelas que falam como tropecam [...] porque gaguejam sons indis-
tintos que desencaminham a lingua materna até o ponto que soe como lingua estran-
geira. Neste ponto ndo hd outros personagens além das proprias palavras, criaturas
dotadas de afetos, coloridos, timbres, entonagdes. A lingua como um composto so-
noro de potencial fonico ilimitado, um campo de livres associa¢des, onde tudo ainda
estd por comecar, onde nenhuma relagdo estd dada, nenhuma palavra estd obrigada
arepresentar determinada coisa ou produzir determinado sentido. Tal seria a expe-
riéncia das criangas com a lingua em sua dimensio inaugural” (p. 590-591).

Lingua e inauguracio. Ou, a lingua inaugurada pela voz de um bebé que
transita plasticamente nessa densa massa que é a lingua: “[...] a lingua aparece e
desaparece...” (Bines, 2013, p. 592). Desaparece ou o esforco do bebé é apode-
rar-se da lingua, devorar a lingua? Em algum momento, essa lingua tateante, ru-
dimentar, pré-lingua nativa, desaparece: o bebé torna-se falante da lingua a qual
pertence. A conquista é celebrada: “isso mesmo meu amor, fonfom, isso mesmo.
Vou contar para o papai” (Lispector, 1998). Celebra-se a emergéncia dessa lingua
materna que retne (sera?) os falantes de uma mesma comunidade. Do rudimento
que ficou para tras, sobra algum vestigio? Pode-se afirmar que, em toda conquis-
ta, ha também o luto: jamais o bebé, agora convertido em crianca, jovem, adulto,
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pertencera a categoria mais ampla da comunidade humana, aquela que partilha
sons, grunhidos, gemidos... Ganhar e perder comporia, desse modo, faces de todo
aprender, de todo esforc¢o de sistematizacdo. O livro, nesse cendrio, ocupa um pa-
pel de mediacdo de linguagem. Isadora experimenta a partir de algo que escutou.
Repete, monotonamente: abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu... Voz e escuta como
linguagem expressiva, na interface com o livro, que mostra para os bebés o que é
da ordem dos sentidos e das significacoes.

No ensaio Sobre a linguagem geral e sobre a linguagem do homem, Benja-
min (2011) toma o conceito de linguagem em sua dimensio espiritual. Espiri-
tual porque relacionada a esséncia da manifestacio da linguagem nio como um
instrumento que comunica ou instrui, mas linguagem que é, que se revela nela
propria, sem mediacdo, pois, “nio ha evento ou coisa, tanto na natureza animada,
quanto na inanimada, que ndo tenha, de alguma maneira, participacdo na lingua-
gem, pois é essencial a tudo comunicar seu contetdo espiritual” (idem: p. 51).

Ao conceber a linguagem como expressao de si mesma, como aquela que
mostra, ao homem, a esséncia espiritual tanto das coisas quanto dele proprio,
Benjamin se contrapde a coisificacdo da lingua como tagarelice e, convoca, para
a discussdo sobre a constituicio do homem, um cardter mais autoral e menos
de sujei¢do diante dos processos historicos e, para tanto, distingue linguagem de
lingua, a primeira como esséncia, a segunda, como tarefa e constru¢do humana:

“A diferenciacdo entre esséncia espiritual e a esséncia lingiiistica, na qual aquela
comunica, é a dimensio primordial em uma investigacdo de carater teérico sobre
a linguagem [...]. O que comunica a lingua? Ela comunica a esséncia espiritual que
lhe corresponde. E fundamental saber que essa esséncia espiritual se comunica na
lingua e ndo através da lingua. Portanto, ndo hd um falante de linguas, se se entender
por falante aquele que se comunica através dessas linguas. A esséncia espiritual co-
munica-se em uma lingua e nio através de uma lingua, isto quer dizer que, vista do
exterior, ela, a esséncia espiritual, ndo é idéntica a esséncia linguistica” (Benjamin,
2011, p. 52. Destaque do autor).

Essa concepcio ¢é pertinente quando se trata de producido de sentidos
que, ora sdo atravessados pela lingua, ora pelas coisas. Seguindo o fildsofo, po-
demos indagar: quando a linguagem se manifesta na enunciagdo e nos artefatos
enderecados aos sujeitos? Benjamin ndo enderec¢a essa relacio com a lingua-
gem a categorias etarias — bebés, criancas, adultos, velhos —, ele reivindica um
olhar para a linguagem que se contraponha a coisificacdo. Novamente, indago:
é possivel esse retorno? E possivel escaparmos da linguagem corriqueira, da ta-
garelice e nos aproximarmos de uma dimensao expressiva da linguagem? Como
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sujeitos marcados pela cultura e seus artefatos, é possivel a aproximacio com
essa esséncia?

“a linguagem desta limpada, por exemplo, nio comunica a limpada (pois a esséncia
espiritual da ldmpada, na medida em que é comunicéavel, nio é em absoluto a propria
lampada), mas a lampada-linguagem, a 1dmpada-na-comunicag¢io, a ldmpada-na-ex-
pressio. Pois na linguagem ¢ assim: a esséncia linguistica das coisas é a sua linguagem”
(Benjamin, 2011, p. 53. Destaque do autor).

Na relacdo entre bebés, adultos, criangas e coisas, a complexidade, ao
lado da sutileza parece ser uma marca atravessada pela linguagem: o quanto a ex-
perimentamos como expressdo e comunica¢do na rela¢cio com as pessoas e as coi-
sas? “Tudo repousa nesse “é” [que equivale a dizer imediatamente]” (Benjamin,
2011, p. 53), como aquilo que é irrecuperavel depois de ocorrido e que, qualquer
tentativa de através da lingua, do fato vivido, ndo contemplasse a esséncia da lin-
guagem do vivido.

Um esfor¢o continuo e recorrente na histoéria do homem que o contato
com a infancia recupera e reacende. Laco, vinculo, linguagem, assim, se comple-
mentam e podem configurar-se como elementos da experiéncia dos bebés com
a cultura e seus artefatos. Abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu-abidudaiu... Plasticidade
que alarga a lingua, mas que a contém. Palavras e significados que chegam aos
bebés pelo livro, pela palavra, pela voz do outro. Lingua e palavras se anunciam
pela voz, pelos gestos, pela entonacio, pela relacdo, pela linguagem.

*kk

O vaivém desviante
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Figura 13 - Mauricio e o jogo do abre-fecha-abre. Registros de pesquisa da autora. Agosto de 2016.

*kk

Na maior parte dos cendrios, Mauricio quase sempre escolhe um dos livros da cole¢do
“O que é o que é?2”. Experimenta outros, mas os da colecdo parecem ser seus favoritos.
A observag@o em torno dos gestos que repete em torno dos livros, levou a chama-lo do
jogo ‘abre-fecha-abre-fecha-abre-abre’. Seus movimentos instigam muitas camadas
de leitura. Mauricio gosta de ficar somente ele e o livro. Elege um espago e dedica-
se a explorar o livro escolhido. Algumas vezes, faz apenas o jogo abre-fecha-abre-
fecha-abre. Noutras, o jogo sofre variagdes, pausas: no intervalo do abre....fecha, o
livro é suspenso no ar, a altura dos olhos, os labios parecem balbuciar algo que ndao
compreendemos; o olhar, insinua o interesse pelas ilustracoes. O conjunto de seus
movimentos parece revelar uma danga, um jogo cénico que envolve corpo, livro, ges-
tos. Nele, o bebé ndo é como o de Clarice Lispector, feito a bico de pena. Parece mais
ser feito a linha de contorno, como se fosse possivel bordar em linho as cenas de seu
jogo-danga.

Os gestos de Mauricio, também expressos por outros bebés, parecem se
dar num vaivém desviante. O registro convida a muitas leituras. Busca-se fabular
sobre alguns pontos, cientes do inacabamento da tessitura.

Mattos (2013), discute o conceito de performance leitora das criangas pe-
quenas que se d4 entre voz, olhar, escuta. Centraliza a discussio no ritmo da voz
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do texto escrito para a voz dos leitores ouvintes. A performance, desse modo,
preservaria na voz, a estilistica, ritmo, nuances do texto escrito: “voz, gestos e
olhar podem configurar-se dessa forma como possibilidades de se ler para e com
as criancas os textos e as imagens” (Mattos, 2013, p. 126).

Desdobrando-se nesta pesquisa, a perspectiva da performance, para fa-
bular em torno de possivel génese dos gestos dos bebés com os livros. Quem pa-
rece dar passagem ao conjunto grafico do livro, desvela, desse modo, uma de suas
camadas de leitura, é o jogo de corpo do bebé. Performance percorre itinerarios
pessoais, subjetivos, subjetivo que, passo a passo, inclui a dimensio reciproca de
uso do livro. Lago e vinculo com o objeto, instaurado pelas relacoes e interacoes.
Deste modo, o livro percorre um caminho de encontro, nio de imposicao:

“Relagio é reciprocidade [...]. A atualizagio da obra em certo sentido envolve uma
desatualizacdo em outro sentido. A contemplacdo auténtica é breve; o ser natural
que acaba de se revelar a mim no segredo da acdo mutua, se torna de novo descriti-
vel, decomponivel, classificivel, um simples ponto de interse¢ido de varios ciclos de
leis” (Buber, 1974, p. 18-19).

O bebé, no encontro com o jogo, ao estabelecer esse jogo de corpo, tanto
desarruma quanto revela. A reciprocidade se faz na compreensdo do uso do ob-
jeto. Nascimento cultural experimentado que redne psique, cognicio, afeto: “nio
¢ o EU mas sim o corpo que deseja fazer coisas, utensilios, jogos, ser o inventor”
(Buber, 1974, p. 24).

O corpo mexe e revira o livro de todos os lados. Nao hd um leitor entre-
gue ao devaneio daquilo que 1€, mas parece haver a sintese de todo potencial de
leitura que uma pessoa pode ter, de toda sorte de fabulacdo experimentada de
modo solitario, entre leitor, texto, leitura; hi antes um corpo que experimenta o
livro; sente o papel, vive a experiéncia das dimensoes do livro. Na performance
de Mauricio parece haver certo ritmo entre seus gestos e o livro. Os dois parecem
se entender nessa dancga, nessa coreografia em que o toque, o segurar firme de
Mauricio, sustenta o objeto, faz dele seu cimplice na danca. Ritmo autoral, dife-
rente de quando as acdes se impdem aos bebés aos goles, porque o sustento da
reciprocidade estd na relacdo auténtica cadenciada pelo bebé. Segundo Guerra
(2013), esse ritmo interativo, pelo contrario, caracteriza-se por um jogo de con-
tinuidade-descontinuidade, ja que introduz variages no ritmo e aponta a que o
bebé esteja alerta, atento e coparticipando de seu entorno (591).

Nas reflexdes do fragmento ‘cendrios destruidos?’, tratou-se do risco de
conjugar bebés e livros. Riscos, considerando a légica da ordenacio, do arruma-
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do. No vaivém desviante, o cendrio aponta para a reciprocidade construida nos
gestos que desarrumam para criar, “seria, entdo, um jogo permanente e estrutu-
rante entre o mesmo e o diferente, entre o conhecido e o surpreendente (inédi-
to), que poderia estar na base tanto da subjetivacio do bebé quanto da cria¢io na
arte” (Guerra, 2013, p. 591).

Reciprocidade e vinculo constituidos na criag¢do, usufruida no espaco de
liberdade, na repeticio de um “vaivém oscilante” (Guerra, 2013, p. 597) que ga-
rante o carater satisfatorio da representacio, da simbolizag¢do, da criacio cultural
sobre e na ac¢do do objeto, do livro.

“Esses elementos dan¢am alternadamente e fazem parte dessa melodia psiquica que
seria a elaboracio. No jogo, ha um ritmo de repeti¢do, uma passagem do concreto
para o representacional através da palavra, e uma atitude ludica que engloba a ex-
periéncia sob um signo prazeroso, dando uma densidade fundante a experiéncia”
(Guerra, 2013, p. 597).

Vaivém desviante que comporta livro e dan¢a como manifesta¢io dos be-
bés. Especificidades das interacdes que tornam a relagdo com o livro atravessada
por afeto, de compreensdo que se d4 na inteireza.

- Fechem os olhos disse Frederico, subindo numa pedra
muito alta.
- Vou mandar para vocés os raios de
sol. Sintam seu brilho dourado. ..

E, enquanto Frederico falava do sol,
0s quatro ratinhos foram se aquecendo.
Serd que era a voz de Frederico? Seréa
que era magica?*®

58 LIONNI, Leo. Frederico. Martins Fontes, 1998.
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Sera que é magica?

Primeiro, o conjunto da sequéncia
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Para Reyes (2010), criancas, livros e adultos formam um tridngulo amo-
roso. Imagem que provoca a pensar no encontro que se di nos vértices, um ponto
interliga-se a outro. O adulto, ponto mais experiente do vértice, tece, puxa, circu-
la o fio da linguagem que contorna o bebé com voz, ritmo, melodia, convite desde
que o bebé vive em sua casa uterina. Afeto, voz, olhar convida, forja, borda os
vértices desse triangulo.

O registro revela nuances do tridngulo amoroso, mas provoca pensa-lo além.

*kk

Lorena tem quase doze meses, hd pouco aprendeu a ficar firme sobre os proprios pés.
Parece gozar com alegria dessa conquista corporal. Anda para ld e para cd na grande
sala. Por vezes, parece tracar uma linha imagindria de um lado a outro. Compenetra-
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da, seque o fio e vai. Para la e para cd. Durante os cendrios, ndo age diferente. Escolhe
um livro ou outro; algumas vezes, mais de um, e vai pela sala, para ld e para cd. Por
vezes, fica num cantinho, dedicada em explorar os livros. Lorena ndo se aproxima
muito das pesquisadoras. Se, por alguma razdo, deseja atencdo, busca as educadoras
da turma, especialmente, por Tais, a quem demonstra carinho e confianga. Lorena
estava num desses momentos de intimidade com o livro; ela e eles, num cantinho da
sala. Num determinado momento, parece perceber a presenga de Tais que, sentada
perto da parede, parecia relaxada, também ela observando os bebés. Lorena, entao,
vai até ela com dois livros em maos

Figura 15 - Retalho 1

Recebida por Tais com alegria — expressa num largo sorriso —, imediatamente, faz
como em outros momentos: senta-se em seu colo. Ali, naquele lugar que lhe parece
confortavel, toma o livro em mdos e comega o jogo tantas vezes repetido do abre-vira-
mexe-abre...
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Figura 16 - Retalho 2

Michele observa, se aproxima, vai chegando... Deseja pegar o livro? Quer sentar no
colo de Tais? Quer ficar com as duas? O que a levou até ali? Gesticula as maos. Serd
uma pergunta? O que deseja? Mexe o corpo com graga; seu movimento parece uma co-
reografia. Danga, teatro? Nao sabemos. Mas, Lorena, parece entender. Olha Michele
nos olhos, sorri, pde o livro na cabega, entrega-o a Michele. Jogo?
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Figura 17 - Retalho 3

Tais, por sua vez, entra no circulo que todos esses gestos e movimentos parecem for-
mar. Responde a eles gestual e expressivamente. Sorri, olha para Michele, devolve o
olhar a Lorena. Sorri novamente. Faz cara de espanto. Jogo? A cena continua, mo-
vimentos se repetem, bem como 0s sorrisos, os gestos. O corpo de Michele ginga.
Danga, teatro?
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Figura 18 - Retalho 4

Cadé Lorena e Michele? Ndo estdo mais em cena... Levaram consigo a danga, o teatro,
0 jogo? Deixaram para trds seus vestigios: os livros, os gestos? O colo, lugar que aco-
lheu Lorena, agora vazio. As mdos de Tais guardam, fecham, zelam pelo livro. O jogo
abre-fecha-abre... termina no ‘fecha’. Quem vai comegar tudo de novo?

Lorena parece mover-se pelo afeto. Experimenta-o ao andar de 14 para c3,
ao fazer escolhas, seja do livro ou de um canto para ficar. Entre as escolhas que
faz, estd a de levar até alguém de quem parece gostar, o livro escolhido. Reconhe-
ce-se nio sb vestigios do tridngulo amoroso de que trata Reyes (2010), mas de
seu itinerario, movido pelo afeto, pelas minticias que fia, costura e cria condicoes
para as escolhas da bebé: ir até a pessoa em quem parece confiar; ser recebida
com a alegria de um sorriso, experimentar o colo que ndo oferece resisténcia, de
onde ela nio sai até o dltimo momento. Nio parece ter procurado Tais para que
esta lesse o contetdo do livro, ou qualquer outra coisa, mas para estar ali, em seu
colo.

Para Buber (2009), existem dois modos de estar face a face com ao outro:
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imposicdo ou abertura. Na primeira, a pessoa imp0oe-se por posicido ou atitude. A
segunda forma de agir, se da diante da abertura que um d4 ao outro, encontrando-
se nas opinioes e atitudes das duas pessoas de relacido. Nao se sabe todos os deta-
lhes e mindcias que tracam o itinerdrio de Lorena até o colo de Tais. No entanto,
o sorriso do acolhimento, o corpo que acolhe com colo, denotam indicios desse
acordo mutuo, provocado por querer estar junto e abertura para estar junto.

Michele entra em cena. Nio se sabe o que ela deseja: sera o livro, serd o
colo, serd entrar no triangulo? Ha abertura e acordo para sua entrada, para o jogo
que as trés negociam junto com o livro. Buber (2009), afirma que diilogo se tor-
na, “sem duavida, esta atitude basica pode permanecer sem resposta e a dialégica
pode morrer em germe” (p.148). Para que a reciprocidade se torne realidade,
¢ necessaria uma relacio que perceba, reconheca, abra e acolha o outro como
Tu, como pessoa de relacio, “numa parceria viva, isto é, quando numa situag¢do
comum com o outro, me exponho vitalmente a sua participacio nesta situacio
como sendo realmente sua [...], se a mutualidade é conseguida, o inter-humano
desabrocha em conversacio genuina” (p.148). Danca, teatro, jogo? Ou conversa-
cdo genuina?

Por fim, salta aos olhos tltimo retalho. Nas muitas possibilidades que ele
déd aler, fica o ponto em linha reta. As curvas e desvios com o livro — jogo, teatro,
ginga corporal — cessam. A cena coloca o livro no lugar arrumado, cuidadosa-
mente fechado. Um dos papéis do adulto nido é justamente zelar, cuidar, guardar,
preservar, manter? Antes, o movimento, o convite, o colo, a danca gingada pelo
corpo das duas bebés. Talvez, seja algo que se possa cuidar e sustentar nas prati-
cas com os livros: reconhecer que os bebés podem construir itinerdrios com os
livros, iniciar e terminar um jogo, uma danca, uma cena. Com o adulto, além de
ser aquele que apresenta e organiza elementos do cendrio, estar ali, no sentido
proposto por Buber (2009): ser presenca. Estar aberto para quando o cendrio ini-
ciar, receber e partilhar com alegria nao s6 porque ele dd ao bebé conhecer, mas
porque reconhece no bebé sua capacidade de construir uma cena para os dois.
Isso, também, recoloca o lugar dos objetos partilhados, construidos e experimen-
tados juntos e, “é por essa razio que se trata de um encontro e niao de uniio, e é
porque tal encontro acontece nio entre o homem o os objetos passivos, mas entre
0 homem e aquilo que é ativo nesses objetos [...]” (Zuben, 2003, p. 46).

O conjunto aponta para o livro ativo porque estd vivo na reciprocidade
partilhada, na relacdo que pode ser ponto duplo, de vaivém: do bebé que convida
o adulto, do adulto que brinca com e no cenario construido pelos bebés. Se o bebé
age na tarefa de realizar sua prépria subjetividade, ao fazer isso, forca do mundo
e forca do bebé sdo realidades que se encontram. Do encontro, emerge a poténcia
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limiar do dialogo, do dialdégico: “a relagdo viva e reciproca implica sentimentos,
mas ndo provém deles. A comunidade edifica-se sobre a relacio viva e reciproca,
todavia o verdadeiro construtor é o centro vivo e ativo” (Buber, 1974, p. 53). O
centro vivo e ativo é o que se dd na génese da relacio, o encontro fundado na
inteireza, no desejo de se estar com, de tornar-se presente da pessoa. Experiéncia
que acontece entre bebés e adultos, lacos que se contrapéem ao pragmatismo.
Nio é magica, mas relacoes possiveis de reciprocidade, de vinculo entre pessoas
que partilham de relacbes genuinas, ativas.

Bebés e livros: relacdo, sutileza, vinculo e reciprocidade. Bebés e livros
em cena, no jogo relacional das interac¢des, criagdes, jogos, brinquedos. Desarru-
mando, destruindo, os bebés se revelam capazes de produzir realidades novas,
movidos por espontaneidade, interesse, engajamento no cenario de vida e parti-
lha que constroem, da qual participam.

O bebé age na matéria do livro e da lingua; na dimensio das interacoes,
das relacbes interpessoais. Entre relacoes, a possibilidade do encontro. Winnicott
(1990, 1975), fala dessa area interior que, no transito entre realidade interior e
exterior, preserva faces sob a qual a objetividade externa nio controla, preser-
vando, no interior de cada pessoa, um espago lugar no qual pode residir o misté-
rio, os inicios. Isso se aprende com os bebés ao observa-los com interesse.

Os bebés demonstram caminharem para o encontro, mas precisam de
acolhimento para seus ritmos, seus tempos, sua plasticidade. Inscrever-se na cul-
tura, revela forca, delicadeza, sutileza, esforco: al dente, no balbucio, em busca de
reciprocidade para o jogo, na relacio, sutileza, vinculo.
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Bordar retalhos (provisorio acabamento)

Entdo, como se ouvisse a chegada do sol, a
moca escolheu uma linha clara. E foi passan-
do-a devagar entre os fios, delicado traco de
luz, que a manha repetiu na linha do hori-
zonte [...].%»°

A feitura de um bordado parece inverter a cronologia do tempo. Por mais expe-
riente que seja aquele que borda, o desenho se faz vagarosamente, ordenado pelo
ritmo que afina, e afia, tesoura, linhas, tecidos como se fosse o desenho a buscar
as maos para tecé-lo, nio o contrario. Essa imagem empresta sua face ao contor-
no desse bordado final, no seu provisério acabamento, revisitando do avesso ao
direito, os sentidos construidos ao longo desta tese.

Bebés e livros: relacio, sutileza, reciprocidade e vinculo, girou em tor-
no de compreender especificidades das relagdes e interacoes dos bebés com o
livro. O contexto no qual se deu a construc¢do da pesquisa, foi uma creche filan-
tropico-conveniada, situada na zona de sul da cidade do Rio de Janeiro. As obser-
vacoes se deram por dois caminhos: primeiro, na imersdo, observacio, registro,
interlocucio e familiaridade com as pessoas da pesquisa e o campo; segundo, na
proposta de cendrios literdrios que envolveu as pessoas, livros, tecido, cAmera
fotogréfica. Os cenarios permitiram observar as interacoes dos bebés com os li-
vros, dos bebés entre os livros, convidando a buscar indicios das relacdes e das
interacOes nos detalhes, nas recorréncias, nas mintcias manifestas nos itinerarios
dos bebés.

Como urdidura, a tese buscou aproximacdes com a escrita ensaistica
(Benjamin, 2013), construida a partir do campo. Possibilidade que permitiu en-
trecruzar, campo e a multifacetada teoria (literatura, psicanélise, filosofia, antro-
pologia), tecidas na busca por fabular sobre bebés e livros. De acordo com o fild-
sofo, “o valor dos fragmentos de pensamento é tanto mais decisivo quanto menos
imediata é a sua relagio com a concepg¢io de fundo [...]” (Benjamin, 2013, p. 17).
Nio seria correto afirmar que a escrita se fez descolada de seu pano de fundo.
Mas, foi desafio tentado, amitde, no exercicio de bordar escrita com linhas de
matizes distintos, entrecruzados aos proprios pensamentos da artesa.

Assumir os fragmentos convidou a ultrapassar a cronologia das situagoes
vividas, admitindo o inacabamento, o vaivém que mostra a complexidade do todo

59 COLASANTI, Marina. A moga tecela. Global: 2004.
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na parte. Esse modo de caminhar com a escrita, cotejou o mosaico em que se deu
a tese. De modo parecido, esse bordado final busca tanto aproximar os pontos
costurados na tese, quanto alargar casas para os botdes que ficaram de fora. Des-
se modo, caminha como a teceld da epigrafe: contornando o caminho, do avesso
para o direito, com linha clara, tomando cuidado no acabamento.

Bebés, praticas, instituicoes

A pesquisa iniciou com o desafio de compreender especificidades das relacoes e
interacoes dos bebés com os livros. Contudo, foram os bebés quem assumiram o
protagonismo e centralidade da tese. Desse modo, os dois primeiros capitulos da
tese, constituem o tecido sob o qual a narrativa fia e fabula em torno dos bebés:
quem sio? Existiriam caminhos que permitam compreender mais da realidade do
ser bebé? O que os bebés revelam de si nos caminhos que percorrem nas e entre
relagdes?

A aproximacgdo dos campos da Antropologia Filosofica, com Martin Bu-
ber, por sua teoria em torno do fendmeno da relacio, e a Psicanilise, com Donald
Wood Winnicott, por formular teoria que aborda a dimensio subjetiva da consti-
tuicdo do bebé, forjou o tecido conceitual da pesquisa. Na primeira parte da tese,
os conceitos relacio, sutileza, reciprocidade e vinculo orientam a compreender
0 bebé em sua atualidade (Lispector, 1998; Buber, 1974). No desdobramento das
andlises do campo, esses conceitos contornam, margeiam, indicam modos possi-
veis para olhar e buscar compreender, os caminhos dos bebés até as interacoes
com as pessoas, 0s espagos, os livros.

Relacio — principio de ser e estar com os bebés, acompanha-los, aproxi-
mar-se para buscar compreender suas manifestacoes, interesses; sutileza, acoes
que se dio no entre: holding, apoio como sustento do entorno, para que o bebé
se dé para o mundo a partir do sentimento de confianga para agir, transformar,
viver; reciprocidade e vinculo como aliancas forjadas na confianca, no apoio
que sustenta sem invadir, que respeita a linha ténue da qual o bebé constitui,
transita entre realidade subjetividade construida e objetivamente percebida
(Winnicott, 1975).

Os conceitos permitiram construir uma concepc¢io de bebé como pessoa
constituida na relacio de cuidado e apoio do outro. Nesse sentido, relacio orien-
ta-se como principio para os modos de se estar — em estado de dedicacdo — com
os bebés. Essa imagem de bebé extrapola os cendrios com os livros, levando a
indagacdes em torno das praticas: quais sio os modos possiveis para garantir, nas
praticas, a relacio como principio?
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Durante a realizacdo da pesquisa, foram observadas cenas atravessadas
pelo cuidado, preocupacio, brincadeiras e alegria entre adultos e bebés. Contudo,
pouco se observou estratégias que mantivessem esses elementos como horizon-
tes da organizacio do cotidiano. Essas cenas eram recortes, desvios experimen-
tados nos momentos denominados livres, de visivel relaxamento dos adultos. O
que era considerado pedagdgico, como ‘contetido’ a ser ensinado pelo adulto e
aprendido pelos bebés, dava-se na preparacio de produtos e lembrancas para da-
tas comemorativas como dia do indio, dia das maes, pascoa, entre outros.

O cotidiano constituido das mintcias, das inimeras singularidades ex-
pressas por cada bebé, nas relagoes e interagdes entre eles, os adultos, os espacos,
nio parece configurar o norte das praticas. O que faz indagar sobre o papel das
instituicoes. Numa das situacoes observadas no campo, a pesquisadora acom-
panhou a confecg¢do de um painel em torno da Piscoa. A atividade consistia em
carimbar, com tinta, a mao dos bebés em uma folha de cartolina. Dentro das maos
coloridas, era colada uma foto do bebé. Sem detalhar o desconforto expresso pe-
los bebés pelo uso do seu corpo para uma atividade que nio produziu sentido, a
situacdo torna-se ainda mais inquietante, quando a professora revela seu orgulho
por ter conseqguido fazer alguma coisa com os bebés e, com isso, participar do painel
coletivo da creche.

Quando as institui¢cdes ndo assumem uma concepg¢ao de trabalho baseada
na autoria, numa concepg¢do de pessoa que sente, vive, produz, corre o risco de
simplificar e reduzir a poténcia das relacdes que se dao no entre. O foco das prati-
cas gira em torno das coisas, ndo das pessoas. A professora que fez o painel tam-
bém canta, danga, 1é histdrias dos livros e as que conhece de cabeca; tém bracos
largos e generosos para abracos, o que lhe garante lugar afetuoso nas interacoes
e atencoOes que os bebés lhe dedica. Contudo, essa professora manifesta que seu
trabalho é reconhecido, quando executa atividade na qual sentidos construidos
nas relagoes sutilmente forjadas cotidianamente entre os bebés e ela ficam a mar-
gem. Os bebés, por sua vez, agem, movimentam-se criativamente em direcio aos
seus interesses. No entanto, trinta mil desses bebés, que seja um, resistirdo? (LIS-
PECTOR, 1998). Ou, serio levados a se conformarem com a interdi¢ao dos seus
modos de conhecer e habitar o proprio corpo, de manifestarem seus interesses e
desejos?

O amadurecimento pessoal (Winnicott, 1990) “é a manifestacdo do po-
tencial criador da natureza humana. Ele s6 pode se dar num tempo e num espago
que lhes sdo proprios, e que nio sdo o tempo e o espago lineares dos processos
naturais em termos fisiologicos e biologicos” (Dias, 2014, p. 118). As institui-
coOes consideram essas questoes na formulagdo de propostas e praticas? Buscam
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conhecer, fabular sobre os itinerarios de conhecimento e imersao dos bebés no
mundo?

O bebé pede sutileza naquilo que pode sugerir desordem a olhos exter-
nos, mas trata de instinto e forca criadora. O bebé ndo caminha sozinho. Precisa
do outro. O outro, por sua vez, precisa aproximar-se do bebé para compreendé
-lo, ndo de modo progndstico, mas com abertura, interesse. Cada bebé é um EU
SOU que necessita de olhar cuidadoso, Ginico, genuino. A natureza do bebé exige
esse olhar ndo por capricho, mas para que possa ser e, sendo para si, possa ser
com o outro, possa agir no espago, no tempo sem desvincular-se da sua realidade
psiquica (Winnicott, 1990).

Desse modo, parece convocar a que se reordene o proprio sentido de or-
dem do cotidiano institucional. No cenario onde se vé caos, ha poténcia criativa
e criadora, hd vida, porque ha o sentido de existir. Os itinerarios sio multifaceta-
dos; os vinculos construidos nas mintcias das realidades partilhadas.

Essas consideracdes apontam a poténcia de assumir a relagio como prin-
cipio de toda e qualquer ac¢io para e com os bebés, tomando-o como pessoa para
quem os movimentos de estar no mundo comec¢am, primeiro, consigo, na tare-
fa de amadurecimento de constituir a prépria subjetividade, de criar a realidade
subjetiva. A sutileza fia a natureza da relacio; estd presente nos detalhes, no mia-
do, tece o exercicio de sustentar e apoiar a tarefa do bebé.

Tecendo essas consideracoes, os conceitos relacio, sutileza, reciproci-
dade e vinculo margeiam, alargam sentidos de compreensdo do ser bebé, bem
como constituem fios com os quais seja possivel bordar praticas mais autorais e
auténticas entre adultos e bebés, nas instituicoes.

Bebés e livros

O encontro dos bebés com os livros aparece tecido por relacio, sutileza,
reciprocidade, vinculo. Apresentar livros significa oferecer ao bebé uma parcela
do que se considera especial de ser partilhado. Os bebés, por sua vez, revelaram
construir caminhos e proprios.

Se, por um lado, os bebés assumiram o protagonismo da tese, os livros,
por sua vez, foram generosos camplices que ajudaram a mostrar sutis itinerarios,
descobertas, manifestacdes, gestos dos bebés. No capitulo trés, os livros se reve-
lam pelas maos, voz, gestos dos adultos. Nesse cendrio, a narrativa fabula sobre
possibilidades caso o encontro perpasse escolhas dos bebés, ou, outros modos
de interacdo. Em pequenas doses os bebés revelam suas inscricdes no universo
objeto.

Conceber praticas em torno do livro no cotidiano com os bebés, implica
considera-lo na cena com os bebés. Cendrio no qual, entender sensorialmente

154



0 objeto, despe e revela a sua realidade. Esse jogo brincante poe em destaque a
poténcia autoral, a criatividade origindria, o gesto espontineo (Winnicott, 1975)
do bebé na interface com o objeto que, por sua vez, marcado por concepgoes es-
téticas, provoca e convida a acdo de descoberta e intera¢do do bebé: “dar forma é
descobrir. Ao realizar eu descubro” (Buber, 1974, p. 12).

Bebés, adultos e livros sdo realidades distintas e, em conjunto, dio forma
a0 universo em que habitam. O vinculo, construido no entre institui as condi¢des
para o encontro dessas realidades. No contexto educativo, o reconhecimento da
distin¢cdo dessas realidades pode configurar o caminho das sutilezas, das mina-
cias, de propostas que facam encontrar os dois caminhos. Nio se trata de colocar
protagonismo em um ou outro, mas de encontro, de relacdo tecida com sutileza.
Trata-se de formacdo humana que acolhe e confirma o outro. Quando os bebés
tém os livros em suas maos, o que se desponta sao gestos que insinuam uma certa
génese dos gestos em torno do objeto: abre-fecha-abre-fecha como jogo que desve-
la a realidade do livro, sua materialidade.

Bebés, pessoa para quem o mundo é a inauguragdo da vida. Livros, objeto
da cultura, carregam em sua constitui¢do marcas subjetivas. Duas realidades que se
encontram, se descobrem, dao-se uma a outra. No intervalo de seus caminhos, se
colocam intimeras, complexas, detalhadas e sutis acbes que constroem condigoes
para o encontro, para a tessitura dessa relacio.

O livro, como artefato da cultura, muitas vezes escasso ou inexistente nas
instituicoes, vive seu ciclo de sacralidade — das mdos dos adultos para o cesto,
no alto do estante, do armario —, pouco ou nada participando das cenas com os
bebés e criangas. Refletir e discutir em torno dessas nao significa deixar de zelar
pela manutencao dos livros ou propor mediac¢des. Contudo, convidam a repensar
as praticas em torno da relacdo dos bebés com este objeto. A pesquisa apontou
alguns indicios que atravessam esse encontro. A proposta dos cenérios literarios,
adaptada a cada contexto, pode bordar caminhos, constituir rituais que cotejem
realidades que se adequem as condicdes das pessoas envolvidas e de cada insti-
tuicdo. Tecendo essas consideracoes, a pesquisa aponta para algumas especifici-
dades em torno das relacdes e interagoes dos bebés com os livros:

« Os sentidos que os bebés constroem em torno dos livros, sio
atravessados pela relacdo e sutileza. O que implica considerar
formas de apresentacio dos livros para os bebés, pessoas e con-
dicdes que apoiam, sustentam o encontro e as intera¢des dos
bebés com os livros. Questdes que, tanto impactam, quanto redi-
mensionam o papel dos adultos na organizacao dos espacos e dos
materiais que participam e forjam praticas com os bebés.

155



« Praticas que envolvem interac¢des entre bebés e livros, implicam
assumir riscos. Nesse cenario, livros sdo objetos experimentados
al dente, as mordidas, aos apertos; sio amassados, lambidos, o
que desponta para certa génese do uso do objeto. Caminhar com
bebés e livros significa caminhar na tensdo da cumplicidade ope-
rante, como na responsabilidade de se portar como aquele que
preserva, faz existir. Na tensdo que permeia destruir e preservar,
os bebés constroem apropriacoes em torno da especificidade do
uso e intera¢do com o objeto. O adulto, por sua vez, ao garantir a
preservacio do livro, ao conserta-lo, remenda-lo, ensina ao bebé
sobre as coisas que duram. Acolhe, junta, retne o produto do
caos, fazendo com que continue existindo, o que ajuda o bebé na
sua compreensio sobre a realidade do mundo, da cultura.

+ Livros convidam a reciprocidade, a construcio e fortalecimen-
to dos vinculos travados nas relacdes entre as pessoas, destas,
com os objetos, espagos, materiais. Algumas cenas em torno
dos cenarios literarios permitiram redimensionar perspectivas
das categorias reciprocidade e vinculo, uma vez que foi possivel
observar percursos construidos em movimento reciproco, de
cumplicidade com os adultos com os quais constroem vincu-
los afetivos, atravessados pela confianca. Destaca-se, também,
vinculos que os bebés constroem, e sustentam, motivados pelo
interesse por um determinado livro e ndo outro. As andlises
apontam para a reciprocidade que se faz no gesto espontianeo
e, por isso, sua capacidade de surpreender, de convidar ao ines-
perado das relacdes.

Um ultimo bordado - sobre formacio

Pesquisar, estudar, escrever esta tese alterou meu modo de olhar, me relacionar,
tecer compreensdes sobre ser bebé. O tema da subjetividade, cotejado como in-
terface potencialmente constituidora das acdes e expressoes dos bebés, redimen-
sionou minhas inquietacdes. Na medida em que a pesquisa definia seu escopo
conceitual em torno da relagdo como principio, da sutileza, da reciprocidade, do
vinculo, questionava sua poténcia na formacio de professores. Qual a centralida-
de das discussoes em torno do papel da relacido, da sutileza, da reciprocidade, do
vinculo como inteng¢do, orientacio do trabalho pedagégico com os bebés?
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Buber (2003), afirma que a verdadeira educaciio nio deve se ocupar da
formacio da personalidade, da cogni¢io (esta pode se dar por mdltiplos e varia-
dos caminhos). Para tanto, se faz necessario uma pessoa consciente do papel do
carater, que aja com inteireza, responsabilidade e interesse em dire¢do da pessoa,
ndo apenas do aluno. Tomada sob essa orientacdo, a educac¢io se torna encontro,
nio intencdo pedagogica, porque se funda na relacio: “uma alma que sofre em
sua propria existéncia carnal, as contradicdes do mundo e da sociedade humana
aparecem diante de mim com uma pergunta; pois bem, na medida em que tento
responder de acordo com a minha ciéncia e consciéncia, ajudo-o a tornar-se um
carater capaz de superar as contradi¢Oes atuando” (Buber, 2003, p. 41-42).

A pratica pedagogica reduzida ao alcance de metas e objetivos, reduz o
cotidiano educativo numa série de tarefas a cumprir e alcancar. Se o horizonte é
percorrido em linha reta, por onde entra o desvio, a suspeicio do mundo?

A Psicandlise, como campo de conhecimento cientifico, por nortear uma
discussdo ampliada em torno dos fend6menos psiquicos subjetivos, por comportar
o0 espaco do jogo, da especulacio narrativa (Parreiras, 2008), sugere um campo
de estudo potente para a formacio dos professores que trabalham com bebés.
Diferente da Psicologia comportamental, que vem sendo interpretada pela logica
da medida, da homogeneidade dos comportamentos e acdes (Guimaraes, 2008),
a Psicanalise aponta a abertura, para o acolhimento das multiplas possibilidades
de expressido, do acolhimento das formas de sentir, pensar, fazer.

Na realizacdo do campo da pesquisa, acoes e falas dirigidas aos bebés, ou
entre os adultos, inquietaram (inquietam!) pela aridez dos gestos, pelas modos de
olhar que reduzem o bebé e suas a¢des ao Isso. Ao assumir essa postura, o adulto
também se desqualifica como pessoa de relagcdo. A educacio se reduz a intencgio,
nio a encontro.

Como redimensionar papéis subjetivos, muitas vezes ja tdo marcados
pela indiferenca, pela invisibilidade, pela aspereza da vida? A Psicandlise pode
contribuir na formacgdo do professor de modo a provocé-lo a olhar, revisitar, aco-
lher sua propria subjetividade. O adulto, responsavel por receber, cuidar e educar
os bebés, precisa ser confirmado como pessoa. Onde habita, dentro de cada adul-
to, o bebé que outrora foi? Em que lugar de suas historias a relacio deixa de ser
uma experiéncia a ser (com)partilhada?

Compreende-se que os espacgos institucionais, em especial a creche, con-
siderem o bebé na sua condigio social, sua capacidade de entrada, imersio, atua-
¢do na cultura, bem como os processos subjetivos experimentados por cada um
dos bebés.

Estar, ou antes, entrar em estado de dedicacdo com o bebé, significa um
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ato revolucionario. Primeiro, porque ratifica a condicido humana de ser. Segundo,
porque estar com bebés mobiliza o adulto a retomar a atualidade a qual um dia
todos nos pertencemos. Que outra experiéncia poderia ser tdo radical quanto a
chance de revisar origens constituidoras de subjetividades primitivas? Nao para
adotar medidas velozes de inculcac¢do ou didatizacio do mundo para o bebé, mas
para habitar, novamente, esse espago potencial, no entre que é poténcia relacional,
estética. Realidade a qual, cada adulto, a sua maneira, nas condi¢des possiveis, ja
pertenceu, ou deveria algum dia, ter pertencido.

Finalizar com apostas na formacdo, permite o desenrolar do tecido cons-
truido nesta pesquisa, convida a novas tramas e artesanias. Pessoas e livros com-
poem relacOes, encontros. Ser exige coragem, tenacidade para enfrentar os de-
safios. A literatura foi mais que campo de estudo nos caminhos da pesquisa, foi
cumplice, colo, escuta, acolhimento para tudo o que ndo pude fazer, compreen-
der, ir além; alargou paisagens, permitindo ouvir outras vozes, tantas outras vo-
zes que nio couberam aqui, mas marcam esta trajetoria.

Estudar e escrever esta tese, (re)afirma o compromisso com o estudo,
com uma formacio que seja atravessada pela sensibilidade, pela plasticidade, pela
estética, pelos bordados que se tecem nos didlogos, nas relacdes.

158



Referéncias bibliograficas

AB’SABER, T. A. Apresentacdo. In: PHILLIPS, A. Winnicott. Aparecida,SP: Ide-
ias & Letras, 2006.

ABRAM, J. A linguagem de Winnicott. Diciondrio das Palavras e Expressoes utili-
zadas por Donald W. Winnicott. Rio de Janeiro: Revinter, 2000.

ADORNO, T. O ensaio como forma. In: ADORNO, Theodor. Notas de Literatura
L. Rio de Janeiro: Duas Cidades, Editora 34, 2012, p.15-45.

APRENDER - Caderno de Filosofia e Psicologia da Educagdo. ISSN 1678-7846,
Ano 6, n. 11, jul/dez 2008. Vitéria da Conquista/BH: Edi¢des UESB, 2008. Nu-
mero Especial: Winnicott e a Educacio.

ANDRADE, L.; CORSINO, P. Critérios para a construgcdo de um acervo literdrio
para as séries iniciais do ensino fundamental: o instrumento de avaliacdo do
PNBE. In: PAIVA, A. M. et. al(orgs.). Literatura: saberes em movimento. Belo
Horizonte: Ceale; Auténtica, 2007, p.79-91.

ASSIS, M. Um apdlogo. In: Para Gostar de Ler - Volume 9 - Contos, Editora Atica
- Sdo Paulo, 1984, pag. 59.

BARBOSA, M. C. S. ESPECIFICIDADES DA A(;AO PEDAGOGICA COM 0OS
BEBES. ANAIS DO I SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO
— Perspectivas Atuais Belo Horizonte, novembro de 2010.

BARBOSA, S. N. F. Vem, agora eu te espero - institucionalizacio e qualidade das
interacdes na creche: um estudo comparativo. Departamento de P6s-Graduagio
em Educacido Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro Tese. De dou-
torado. Rio de Janeiro, 2013.

.“VAI, ESCREVE AI, ESCREVE. JA ESCREVEU?” - O LUGAR DA PES-
QUISADORA PELO OLHAR DAS CRIANCAS. Anais [do] XII Encontro de
Pesquisa em Educacio da Regido Sudeste. [Comunicac¢bes Orais]. Vitoria, ES,
2016, p.670-681.

159



BARTHOLO JR, R. Vocé e eu: Martin Buber, presencga palavra. Rio de Janeiro:
Garamond, 2001.

BENJAMIN, W. Didrio de Moscou. Sao Paulo: Cia das Letras, 1989.

. O narrador: consideracoes sobre a obra de Nikolai Leskov. In: Obras
escolhidas I: magia e técnica, arte e politica. Sio Paulo: Brasiliense 1994.

. Ensaios reunidos: escritos sobre Goethe. Sao Paulo, SP: Duas cidades,
Editora 34, 2009.

. Experiéncia e Pobreza. In: Obras escolhidas I: magia e técnica, arte e
politica. Sio Paulo: Brasiliense (1994a).

. O narrador. In: Obras escolhidas I: magia e técnica, arte e politica. Sdo
Paulo: Brasiliense (1994b).

. Obras escolhidas II: Rua de mio dnica. Sao Paulo: Brasiliense (1995).

. Sobre a linguagem em geral e sobre a linguagem do homem. In: BENJA-
MIN, W. Escritos sobre mito e linguagem. Sdo Paulo: Editora 34, 2011.

. Prologo epistemologico critico. In: BENJAMIN, Walter. Origem do dra-
ma barroco alemdo. Edi¢io e traducio Jodo Barrento. 22 ed. Belo Horizonte/BH:
Auténtica, 2013.

BEZERRA JR, B.; ORTEGA, F. (org.). Winnicott e seus interlocutores. Rio de Ja-
neiro: Relume Dumara, 2007.

BINES, R. K. A arte da canhota: o corpo da crianca na escrita de Nuno Ramos.
Estudos de Literatura Brasileira Contemporanea, n. 33, 2009, pp.51-58.

. Criar com a infancia. In: SCHOLLHAMMER, Karl Erik e OLINTO, Hei-
frun Krieger (Orgs.). Literatura e criatividade. Rio de Janeiro: 7Letras, 2012. pp.
131-140.

. Sem rede de protecdo: palavras em queda livre nas obras de David
Grossman e Michael Laub. In: LEWIN, Helena (org.) Judaismo e cultura: frontei-

160



ras em movimento. Rio de Janeiro: Imprimatur, 2013.

BOGOMOLETZ, D. Introducio. In: WINNICOTT, Donald. Natureza Humana.
Rio de Janeiro: Imago, 1990.

. Introdu¢do. In: SALDANHA, M. T.. Winnicott para pais e educadores.
Leme (SP): JHMizuno. 2017.

BOJUNGA, Lygia. Feito a Mdo. Rio de Janeiro: Casa Lygia Bojunga, 2008.

BONAFE, M. Los libros, eso es bueno para los bebés. Barcelona/Espanha: Editorial
Océano S.L., 2008.

BRASIL. Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE): leitura e bibliotecas nas
escolas publicas brasileiras. Secretaria de Educa¢do Basica, Coordenagdo-Geral
de Materiais Didaticos. BERENBLUM, A.; PAIVA, J. (orgs.). Ministério da Educa-
¢do. Brasilia: Ministério da Educacio, 2008.

BRASIL. Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das crian¢as. CAMPOS Maria Malta; ROSEMBERG, Flvia (orgs.).
Brasilia: MEC, SEB, 2009.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil. Secretaria
de Educacio Bdsica. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Literatura na Educacio Infantil: acervos, espacos e mediacoes. Secreta-
ria de Educacio Bésica. Brasilia: MEC, SEB, 2015.

BRASIL. Base Nacional Curricular Comum. 22 versdo. Secretaria de Educacio
Basica. Brasilia: MEC, SEB, 2016.

BRASIL. Bebés como leitores e autores. Secretaria de Educagdo Bésica. Brasilia:
MEC, SEB, 2016, Caderno 4.

BROUGERE, G. Jogo e Educagdo. Porto Alegre: Artmed, 2003.

. Brinquedos e Companhia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

161



. Brinquedo e Cultura. Sao Paulo: Cortez, 2010.

BUBER, M. ;QUE ES EL HOMBRE? Traducio de Eugenio Imaz. México: FCE,
1949.

. Eu e Tu. Traducio, introducio e notas de Newton Aquiles Von Zuben.
22 edicdo. Sao Paulo: Moraes, 1974.

. Encontro — Fragmentos Autobiogrdficos. Petrépolis, RJ: Vozes, 1991.

. El caminho Del ser humano y otros escritos. DIAZ, Carlos (traducio e
notas). Madri: Fundacién Emmanuel Mounier, 2003.

. Sobre Comunidade. Campinas: Perspectiva, 2008.
. Do didlogo e do dialégico. Campinas: Perspectiva, 2009.

. O caminho do homem segundo o pensamento chassidico. Sio Paulo: E
Realizac¢oes, 2011.

. Historias do Rabi. Sdo Paulo: Editora Perspectiva, 2012.

BUSS-SIMAO M.; ROCHA E. A. C.; GONCALVES F. Percursos e tendéncias da
producio cientifica sobre criancas de 0 a 3 anos na Anped. Rev. bras. Estud.
pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 96-111, jan./abr. 2015.
CADERMATORI, L. O que 4 Literatura Infantil? Sio Paulo: Brasiliense, 2010.

. As narratividades. In: BRASIL. Literatura na Educacio Infantil: acervos,
espacos e mediagdes. Secretaria de Educacio Basica. Brasilia: MEC, SEB, 2015.
pp 31-38.

CADOR, A. B. O signo infantil em livros de artista. Revista do Programa de Pos-
Graduacgio em Artes. Escola de Belas Artes .Belo Horizonte, v. 2, n. 3, p. 59 - 72,

mai. 2012.

CARLE, E. sHas visto a mi gatas Kokinos. Espanha/ES: 2011.

162



CINTRA, E. M. de U. A descoberta do mundo e a destrutividade origindria. JOR-
NAL de PSICANALISE 48 (89), 67-78. 2015.

CLIFFORD, J. Dilemas de la cultura. Barcelona: Gedisa, 2001.

. A experiéncia etnogrdfica: antropologia e literatura no século XX. Rio de
Janeiro: Editora UFR]J, 2008.

COLASSANTI, M. A moga teceld. Sio Paulo: Global, 2004.

CORREA, H. T. Qualidade estética em obras para criancgas. In: PAIVA, Apare-
cida; SOARES, Magda (orgs.). Literatura infantil: politicas e concepg¢des. Belo
Horizonte: Auténtica, 2008, p.91-109.

COLASANTTI, M. A moga teceld. Sio Paulo: Global, 2004.

CORSARO, W. A. Sociologia da Infancia. Porto Alegre: Artmed, 2011.
CORSINO, P. Infancia e linguagem na obra de Bartolomeu Campos de Queiroés:
questdes para a educacio infantil. In: KRAMER, S.; NUNES, M. F. R.; CARVA-
LHO, C. (orgs.). Educacdo Infantil: Formacio e Responsabilidade. Campinas/SP:
Papirus, 2013.

. (org.). Apresentacgio. Travessias da literatura na escola. Rio de Janeiro:
7Letras, 2014.

. Infancia e literatura: entre conceitos, palavras e imagens. Revista Teias
v. 16 + n. 41 » 108-123 « (abr./jun. - 2015): Infincia, Literatura e Educa¢io. Dis-
ponivel em: http://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article /
view/24516

COUTINHO, A. M. S. A agdo social dos bebés: um estudo etnografico no contexto
da creche. 2010. 291 f. Tese (Doutorado em Estudos da Crianca) — Instituto de
Educacio, Universidade do Minho, Braga, 2010.

. As relagdes sociais dos bebés na creche: um estudo numa perspectiva

socioldgica. 362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro
de 2013, Goiania-GO.

163



CUNHA, A. G. da. Diciondrio etimoldgico da lingua portuguesa. 4.ed. revista pela
ortografia. Rio de Janeiro: Lexikon, 2010.

DAVIS, M.; WALLBRIDGE, D. Limite e espago: uma introdugdo a obra de D. W.
Winnicott. Tradugio de Eva Nick. Rio de Janeiro: Imago, 1982.

DAUSTER, T. Antropologia e Educagdo. Um saber de fronteiras. Rio de Janeiro:
Forma & Acdo, 2007.

DA MATTA, R. Introducio. In: GENNEPE, A. V. Os ritos de passagem. Sdo Paulo:
Vozes, 2013.

DIAS, E. O. A teoria do amadurecimento de D. W. Winnicott. 3 ed. Sao Paulo:
DWW Editorial, 2014.

DIDI-HUBERMAN, G. Pensar debrucado. Tradu¢do de Vanessa Brito. Sio Paulo:
KKYM/Martins Fontes, 2015. Ed.1, versio Kindle.

DUARTE, T. A possibilidade da investigagdo a 3: reflexdes sobre triangulacio
(metodoldgica). Revista CIES (Centro de Investigacio e Estudo da Antropolo-
gia) e-WORKING PAPER N. © 60/2009.

FALCONER, I. Olivia. Editora Global, 2001.

FILINTO, Tatiana (CUNHA, Anna. Ilustracées). Vestido de menina. Sao Paulo:
Peiropolis, 2011.

FOCHI, P. “Mas os bebés fazem o qué no bergdrio, heim?”: documentando acoes
de comunicagdo, autonomia e saber-fazer de criancas de 6 a 14 meses em um
contexto de vida coletiva. Dissertacdo de mestrado. PPGE Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, fevereiro de 2013.

FREITAS, T.; GLATT, J. Um abrago passo a passo. Editora Panda-Books, 2016.
FRIEDMAN, M. Preface. In: BUBER, M. Daniel: dialogues on realization. New
York/EUA: The University College of Wales Aberystwyth: 1964.

. Preface. Martin Buber: The life of Dialogue. 4™ Edition. New York/EUA:
Routled Taylor & Francis Group: 2002.

164



FULGENCIO, L. Notas sobre o interesse da psicologia dindmica de Winnicott
para a educagdo. Aprender — Caderno de Filosofia e Psicologia da Educagdao.
Numero Especial: Winnicott e a Educac¢io. Vitoria da Conquista: Edi¢oes UESB,
2008. Ano 6, n.11. jul-dez 2008, p. 46-75.

FURTADO, M. A. Concepgdes de creche em artigos académicos publicados nos
periddicos nacionais A1 e A2 da drea de educagdo. Dissertagdo. Programa de Pos-
Graduacio em Educacio, Universidade de Brasilia (UnB). Brasilia/DF: 2014.

GIL, G. (ilustra¢cdes de Marcela Fernandes Carvalho). A linha e o linho. Rio de
Janeiro: Escrita Fina, 2013.

GUERRA, V. Palavra, ritmo e jogo: fios que dan¢cam no processo de simbolizacio.
Revista de Psicandlise da SPPA, v. 20, n. 3, p. 583-604, dezembro 2013.

GENNEPE, A. V.Os ritos de passagem. Sio Paulo: Vozes, 2013.

GEERTZ, C. Uma descricio densa: por uma teoria interpretativa das culturas. In:
Geertz, Clifford. A interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989.

Nova luz sobre a Antropologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora, 2001.

. Obras e Vidas: o antropo6logo como autor. Rio de Janeiro: Editora UFR]J,
2009.

GONCALVES, F. A educagdo de bebés e criangas pequenas no contexto da creche:
Uma anilise da producio cientifica recente. Universidade Federal de Santa Ca-
tarina, Centro de Ciéncias da Educagdo. Programa de P6s-Graduacio em Educa-
cdo. Dissertacdo de Mestrado. Floriandpolis, SC, 2014.

GOTLLIEB, A. Para onde foram os bebés? Em busca de uma antropologia de be-
bés (e de seus cuidadores). PSICOLOGIA USP, Sio Paulo, julho/setembro, 2009,
20(3), 313-336.

GUIMARAES, D. Relagdes entre Criancas e Adultos no Ber¢drio de uma Creche
Ptblica na Cidade do Rio de Janeiro: técnicas corporais, responsividade, cuidado.
Tese de doutorado em Educacio. Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2008.

. Relacgoes entre bebé e adultos na creche: o cuidado como ética. Sao Paulo:

165



Cortez, 2011a.

. Técnicas corporais, cuidado de si e cuidado do outro nas rotinas com
bebés. In: KRAMER, S.; ROCHA, E. C. (org.). Educag¢do Infantil: enfoques em
didlogo. Campinas, SP: Papirus, 2011 b, p. 35-52

GUIMARAES, D.; MATTOS, M. N. de S. S. de. Literatura na Educacdo Infantil:
criancas, experiéncia e linguagem. Texto apresentado no IX Jogo do Livro: Onde
estd a literatura? /11 Forum Ibero-Americano de Letramentos e Aprendizagens.
Belo Horizonte, MG: UFMG/Ceale. 26 a 28 de Outubro de 2011.

GUIMARAES, R. M. Encontros, cantigas, brincadeiras, leituras: um estudo acerca
das interaces dos bebés, as criangas bem pequenas com o objeto livro numa
turma de berg¢ario. Programa de Pds-Graduaciao em Educacio Universidade Fe-

deral de Santa Catarina. Dissertacio (mestrado). Floriandpolis/SC: 2011.

HOUALISS, A. Minidiciondrio Houaiss da lingua portuguesa. 4® ed. rev. e aumenta-
da. Rio de Janeiro: Objetiva, 2010.

HUNT, P. Critica, teoria e literatura infantil. Sio Paulo: Cosacnaif, 2010.
JAPIASSU, H. Questdes epistemoldgicas. Rio de Janeiro: Imago, 1981.

. Nascimento e morte das ciéncias humanas. Rio de Janeiro: F. Alves, 22
edi., 1982.

. Psicandlise: ciéncia ou “contraciéncia”? Rio de Janeiro: Imago, 1989.
JAREK, M. A constelagdo vida: politica e linguagem na juventude de Walter
Benjamin. Tese de doutorado. PPGF (Programa de P6s Graduacio de Filosofia)
-Pontificia Univerisidade Catolica do Rio de Janeiro, Julho de 2016.

JOBIM e SOUZA, S. Walter Benjamin e a infincia da linguagem: uma teoria
critica da cultura e do conhecimento. In: KRAMER, Sonia e JOBIM e SOUZA,
Solange (orgs). Politica, Cidade e Educagdo: itinerarios de Walter Benjamin. Rio

de Janeiro: Contraponto: 2009.

JOBIM e SOUZA, S. e KRAMER, S. (orgs.). Historias de Professores: Leitura,

166



Escrita e Pesquisa em Educacio. Rio de Janeiro: Atica, 2008.

KHAN, M. M. R. Introducio. In: WINNICOTT, Donald. Da Pediatria a Psicandli-
se: obras escolhidas. Rio de Janeiro: IMAGO, 2000.

KOMAGATA, Katsumi. Entrevista concedida a Revista Emilia. sessdo: Conversas
ao pé da pagina. disponivel em: http://revistaemilia.com.br /katsumi-komagata/
Acesso: agosto de 2017.

KRAMER, S. Por entre as pedras: arma e sonho na escola. 32 ed. Sdo Paulo: Atica,
2003.

. Na pré-escola e na escola: a insustentavel leveza de ser e estar com
crianc¢as? In: Cintra, Rosana Gongalves Gomes (Org.). Desafios da pratica docen-
te no cendrio contempordaneo. led. Campo Grande/MS: Oeste, 2014, v.1, p. 13-36.

. Autoria e autorizag@o: questoes éticas na pesquisa com criancas. Cader-
nos de Pesquisa, n. 116, -. 41-59, julho/2002.

. Educacio a Contrapelo. In: KRAMER, S. e JOBIM e SOUZA, S. (orgs).
Politica, Cidade e Educagdo: itinerarios de Walter Benjamin. Rio de Janeiro: Con-
traponto: 2009.

. Infancia e Pesquisa: opg¢oes tedricas e interacdes com politicas e pra-
ticas. In: KRAMER, S.; ROCHA, E. C. (org.). Educacdo Infantil: enfoques em
didlogo. Campinas, SP: Papirus, 2011, p. 385-395.

. Contribui¢des de Martin Buber para a reflexdo sobre/do homem
contemporaneo. Trabalho apresentado no VI Encontro Brasileiro de Estudos
Judaicos. Rio de Janeiro, 2013, pp 581-591.

KRAMER, S.; MOTTA, F. N. “Verbete Crianca”. In: OLIVEIRA, D.A. Trabalho
docente. In: OLIVEIRA, D.A.; DUARTE, A.M.C.; VIEIRA, L.M.F. DICIONARIO:
trabalho, profissdo e condi¢do docente. Belo Horizonte: UFMG /Faculdade de
Educagio, 2010. CDROM. Disponivel em: http://www.gestrado.net.br/?pg=di-
cionario-verbetes&id=107LINDEN, Sophie Van Der. Para ler o livro ilustrado.
Sao Paulo: Cosacnaif, 2011.

167



LEGEAY, C. Para que serve um livro? Sao Paulo: Pulo do Gato, 2011.

LIONNI, L. Frederico. Martins Fontes, 1998.
Editora Brasiliense,1957.

LISPECTOR, C. Felicidade Clandestina. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

LOBATO, M. A reforma da natureza — o livro comestivel. Sio Paulo: LOPARIC, 7.
A teoria winnicottiana do amadurecimento pessoal. Infanto -Revista de Neurop-
siquiatria da Infadncia e Adolescéncia. 1999 (suplemento 1), pp: 21-23.

. ESBOCO DO PARADIGMA WINNICOTTIANO. Cadernos de Historia e
Filosofia da Ciéncia, Campinas, Série 3, v. 11, n. 2, p. 7-58, jul.-dez. 2001.

. A ética da lei e a ética do cuidado. In: LOPARIC, Zeljko (org.). Winni-
cott e a ética do cuidado (org.). Sdo Paulo: DWW Editorial, 2013, pp.19-53.

MACHADO M. Z. V. A LITERATURA E SUAS APROPRIACOES POR LEITO-
RES JOVENS. Tese de doutorado. Programa de P6s-Graduagio em Educacio
(UFMG). Belo Horizonte: 2003.

MALINOWISKI, B. Objetivo, método e alcance desta pesquisa. In: ZALUAR,
Alba. Desvendando mascaras sociais. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1990.

MELLO, R. (participa¢io especial do autor na ilustra¢io e ilustra¢oes de Maria-
na M. e G. Lima). Vizinho, vizinha. Sao Paulo: Cia das Letrinhas: 2002.

MEIRELES, C. Ou isto ou aquilo. 62 edi¢io. Editora Nova Fronteira, 2002.

MURRAY, R. O fio da meada (Ilustracdes de Elisabeth Teixeira). Sdo Paulo: Pau-
lus, 2002.

. Palavras e pétalas. (organizado por Antonio Carlos Secchin). Rio de
Janeiro: Desiderata, 2008.

MORAES, O.; HANNING, R.; PARAGUASSU, M. (orgs.). Traco e Prosa: entrevis-
tas com ilustradores de livros infanto-juvenis. Sio Paulo: Cosacnaif, 2012.

168



MOTTA, L. F. da. O gesto espontaneo e a interpretagio criativa. Revista Mudancas
— Psicologia da Satde, 13 (2), jul-dez 2005, pp 374-388.

NETO, A. N. A nogdo de experiéncia no pensamento de Winnicott. Natureza Hu-
mana 9(2): 221-242, jul.-dez. 2007.

NIKOLAJEVA, M.; SCOTT, C. Livro ilustrado: palavras e imagens. Sio Paulo: Co-
sac Naif, 2011.

NUNES, M. F. R.; CORSINO, P.; DIDONET, V. Educagado Infantil no Brasil: pri-
meira etapa da educacio bésica. Brasilia: UNESCO, Ministério da Educacio,
Fundacio Orsa, 2011.

NUNES, M. F., CORSINO, P. e KRAMER, S. (orgs.). Educac¢io Infantil e forma-
¢do de profissionais no Estado do Rio de Janeiro (1999-2009) - Relatério de
Pesquisa. Rio de Janeiro: Traco e Cultura, 2011.

NUNES, M. D. OS BEBES E OS ESTUDOS ANTROPOLOGICOS: conhecendo os
bebés Beng. POLITICA & TRABALHO. Revista de Ciéncias Sociais, n° 43, Julho/
Dezembro de 2015, p. 353-359.

PACOVSKA, K. Jogo da Meia-Noite. Atica (sem ano).

PAIVA, A. et al. Catdlogo Literatura na Infancia: imagens e palavras. Brasilia:
MEC/SEB; Belo Horizonte: UFMG; Centro de Alfabetizacio, Leitura e Escrita,
2008.

PAIVA, A. P. M. de. Um livro pode ser tudo e nada: especificidades da linguagem
do livro-brinquedo. Programa de Pés-Graduacio em Educacio UFMG. Tese de
doutorado. Minas Gerais, 2013.

PAIVA, A.; SOARES, M. Literatura infantil: politicas e concep¢oes. Belo Horizon-
te: Auténtica, 2008.

PAIVA, A. A producio literdria para criancas: onipresenca e auséncia das temati-

cas. In: PAIVA, A.; SOARES, M. (orgs). Literatura infantil: politicas e concepgdes.
Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

169



PAMUK, O. A maleta do meu pai. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2007.

PARENTE, A. A. M. A casa e o holding: conversas entre Bachelard e Winnicott.
Revista Natureza Humana 11(1): 73-100, jan.-jun. 2009.

PARREIRAS, N. O brinquedo na literatura infantil: uma leitura psicanalitica. Sdo
Paulo: Biruta, 2008.

. Do ventre ao colo, do som a literatura: livros para bebés e criangas. Belo
Horizonte: RHJ, 2012.

PENA, A. C. “Para explicar o presente tem que estudar a histéria do passado”: nar-
rativas de profissionais de escolas comunitarias da Baixada Fluminense. Tese de
Doutorado. Puc-Rio, Departamento de Educacgio, 2015.

PENA, A,; SALUTTO, N.; BARBOSA, S. N. F. AUTORIZA(;AO E AUTORIA:
ETICA E SENSIBILIDADE NA ESCOLHA DO CAMPO. Texto apresentado na 5°
Semindrio de Grupos de Pesquisa Sobre Infincias e Criancas-GRUPECI. Floria-
noépolis/SC: 2016 (s/p).

PEREIRA, R. F. Os processos de socializ(agdo) entre os bebés e os bebés e adultos
no contexto da Educagdo Infantil. Programa de Pés-Graduacao em Educacgio da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Tese. Rio Grande do Sul/
RS: 2015.

PEZZOLO, D.B. Tecidos: historia, tramas, tipos e usos. Sdo Paulo: editora Senac,
2013.

PHILLIPS, A. Winnicott. Aparecida,SP: Ideias & Letras, 2006.

PIAZZA, M. C. P. O ensaio como forma em Walter Benjamin: CONTRIBUICOES
DO GENERO ENSAISTICO PARA A EDUCACAO. Programa de Pés-Graduacio
em Educacio Universidade do Extremo Sul de Santa Catarina. Criciima/SC:
2016.

PRAGLIN, L. The Nature of the “In-Between” in D.W. Winnicott’s Concept of

Transitional Space and in Martin Buber’s das Zwischenmenschliche. Universitas,
ISSUE 2, 2006 (ISSN: 1558-8769).

170



QUINTANA, M. Da preguica como método de trabalho. (prefacio Carlos Jorge
Appel), 22 ed. Sdo Paulo: Globo, 2007.

QUEIROS, M. E. de S. e WEINBERG, R. Preficio. In: MARTIN, B. Do didlogo e do
Dialdgico Sao Paulo: Perspectiva, 2009, pp. 7-10.

RAMOS, T. K. G. e ROSA, E. C. de Sousa. Os saberes e as falas de bebés e suas
professoras. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

RANDO, S. Gildo e os amigos no jardim. Brinque-Book, 2014.
REYES, Y. A casa imagindria. Sdo Paulo: Global, 2010

. La poética de la infancia. Bogota: Luna Libros, 2016.
RIBEIRO, C. V.; SANTOS, E. S. Apresentacdo. Aprender — Caderno de Filosofia
e Psicologia da Educagdo. Numero Especial: Winnicott e a Educacgio. Vitdria da
Conquista: Edi¢oes UESB, 2008. Ano 6, n.11. jul-dez 2008, p. 7-13.
RIBEIRO, M. J. O inicio das vivéncias escolares: contribui¢cdes da obra do psica-
nalista D. W. Winnicott. Aprender — Caderno de Filosofia e Psicologia da Educa-

¢do. Numero Especial: Winnicott e a Educacgio. Vitoria da Conquista: Edi¢coes
UESB, 2008. Ano 6, n.11. jul-dez 2008, p.155-177.

. Reflexdes sobre educagao e experiéncia cultural em D. W. Winnicott. IX
Congresso Nacional de Psicologia Escolar e Educacional. Universidade Presbiteriana

Mackenzi, Sio Paulo-SP, 2008 (disponivel on line. Acesso em outubro de 2017).

RIBEIRO, G. S. As ligcoes de literatura: notas sobre o ensaio em Walter Benjamin.
Cadernos Walter Benjamin , v. 8, p. 123-135, 2013.

ROAZEN-HELLER, D. Ecolalias: sobre o esquecimento das linguas. Campinas/SP:
Editora Unicamp, 2010.

ROCHA, E. A. C. 30 anos da educagdo infantil na Anped: caminhos da pesquisa.
Zero a Seis, Floriandpolis, v. 1, n. 17, jan./jun. 2008.

ROCHA, E. A. C.; BUSS-SIMAO, M. Infdncia e educagdo: novos estudos e velhos

171



dilemas da pesquisa educacional. Educacio e Pesquisa, Sao Paulo, v. 39, n. 4, p.
943-954, 2013.

ROCHA, M. R. de S. Perspectivas de uma educagdo dialdgica na creche: a co-auto-
ria da crianca na construcio da pratica educativa. Dissertacido de Mestrado em
Educacio. Rio de Janeiro: UNIRIO, 2012.

RODARI, G. Gramdtica da Fantasia. Traduc¢do de Antonio Negrini. 112 ed. Sao
Paulo: SUMMUS, 1982.

RODMAN, F. R. Introducio. In: WINNICOTT, Donald. The Spontaneous Gesture:
Selected Letters of D.W. Winnicott. London: Karnac Books London, 1987.

ROUDINESCO, E.; PLON, M. Diciondrio de psicandlise. (Tradu¢do Vera Ribeiro,
Lucy Magalhdes; supervisdo da edi¢do brasileira Marco Antonio Coutinho Jor-
ge). Rio de Janeiro: Zahar, 1998.

M.SALDANHA, M. T. Winnicott para pais e educadores. Leme (SP): JHMizuno. 2017.

SALUTTO, N. Leitura Literaria na Creche: o livro entre texto, imagens, olhares,
corpo e voz. Dissertacido de Mestrado. PPGE UFRJ. Rio de Janeiro, 2013.

SALUTTO, N.; CORSINO, P. As criancas e os livros na creche. In: CORSINO, P.
(org.). Travessias da literatura na escola. Rio de Janeiro: 7Letras, 2015, p. 85-94.

. Leitura literaria na creche: do direito de criancas e adultos a construgio
de elos de coletividade. In: CORSINO, P. (org.). Travessias da literatura na escola.
Rio de Janeiro: 7Letras, 2015, p. 85-93.

SANTIAGO, M. B. do N. Didlogo e Educagdo: o pensamento pedagdgico em Martin
Buber. Programa de Pés-Graduacio em Educacio Universidade Federal de Per-

nambuco. Recife: 2008.

SANTOS, E. S. Winnicott e a constituicio pessoal para a formac¢do do homem.
Revista Winnicott e-prints, vol.7 no.2 Sao Paulo 2012.

SEKKEL, M. C. O brincar e a invenc¢ido do mundo em Walter Benjamin e Donald
Winnicott. Revista de Psicologia USP. 2016, volume 27, nimero 1, pp.86-95.

172



SCHMITT, R. V. “Mas eu ndo falo a lingua deles!”: as relagcdes sociais de bebés
num contexto de educac¢io infantil. 2008. 217 f. Dissertacio (Mestrado em
Educacio) — Centro de Ciéncias da Educacio, Universidade Federal de Santa
Catarina, Floriano6polis, 2008.

. O encontro com bebés e entre bebés: uma andlise do entrelacamento
das relagdes. In: KRAMER, S.; ROCHA, E. C. (org.). Educacdo Infantil: enfoques
em didlogo. Campinas, SP: Papirus, 2011, p. 17-33.

SHOLEM, G. Introducio. In: BENJAMIN, W. Didrio de Moscou. Sao Paulo: Cia
das Letras, 1989.

SILVA, A. et al. Culturas infantis em creches e pré-escolas: estagio e pesquisa.
Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

SILVA, I. de O. e; LUZ, 1. R. da; FARIA FILHO, L. M. de. Grupos de pesquisa
sobre infancia, crianca e educacio infantil no Brasil: primeiras aproximacoes.
Revista Brasileira de Educag¢do, Rio de Janeiro, v. 15 n. 43, p. 84-98, jan./abr. 2010.

SILVA, A. A. F. da. Panorama quantitativo e qualitativo das teses sobre creche na
drea de educag¢do (2007 a 2011). Dissertacdo. Programa de Pés-Graduacgio em
Educacio, UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Brasilia/DF: 2014.

SILVA, C. C. da; RIBEIRO, N. A colcha de retalhos. (Editora Brasil). Sao Paulo, 2010.
SILVA, M. C. da. CONTRIBUIGOES DE MARTIN BUBER PARA UMA ANTRO-
POLOGIA AUTENTICA E SIMPLES. De Magistro de Filosofia, Ano VII — No. 14
— Andpolis — 2°. Semestre de 2014.

SOARES, Magda. Livros para a educagdo infantil: a perspectiva editorial. In: PATVA,
Aparecida; SOARES, Magda (orgs.). Literatura infantil: politicas e concepgdes.
Belo Horizonte: Auténtica, 2008, p.21-33.

STUDART, J. Gong¢alo M. Tavares e o testemunho (a experiéncia-limite). XI
Congresso Internacional da ABRALIC Tessituras, Interacdes, Convergéncias 13

a 17 de julho de 2008 USP — Sao Paulo, Brasil.

TEBET, G. G. de C. Isto ndo é uma criancga! Teorias e métodos para o estudo de

173



bebés nas distintas abordagens da Sociologia da Infincia de lingua inglesa. Tese
de Doutorado. Programa de Pos Gradua¢io em Educac¢io (Centro de Educacgio
em Ciéncias Humanas). Sao Paulo, 2013.

TEBET, G. G. de C. e ABRAMOWICZ, A. Constituindo o bebé como um conceito
tedrico no interior da sociologia da infincia. 362 Reunido Nacional da ANPEd —
29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO.

TRISTAO, F. Ser professora de bebés: um estudo de caso de uma creche conveniada.
2004. 205 f. Disserta¢do (Mestrado em Educacio) — Centro de Ciéncias da Educacio,

Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2004.

. Ser professora de bebés: uma profissio marcada pela sutileza. Revista Zero
a Seis, v. 6, 2009, pp: 1-14.

URIARTE, U. M. Podemos todos ser etnografos? Etnografia e narrativas etnograficas
urbanas. Revista Redobra: Salvador/BA, 2012, pp. 171-189.

VAROTTO,M.A.EDUCAGAOFISICA COM BEBES: ASPRATICASPEDAGOGICAS
NAS CRECHES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS.
Programa de Pos-Graduacio em Educagdo Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Dissertacio. Floriandpolis/SC:2015.

VELHO, Gilberto. Um antropdlogo na cidade: ensaios de antropologia urbana.

VIANNA, Hermano, KUSCHINIR, Karina, CASTRO, Celso (orgs.). Rio de Janeiro:
Zahar, 2013.

WINNICOTT, D. W. O brincar e a realidade. Tradugio Jefferson Luiz Camargo;
revisdo técnica Helena Souza Patto. 4* edi¢do. Rio de Janeiro: Imago Editora,
1975.

. O ambiente e os processos de maturagdo. Porto Alegre: ARTMED, 1983.

. Natureza Humana. Rio de Janeiro: Imago, 1990.

. Da pediatria a psicandlise: obras escolhidas. Rio de Janeiro: Imago,
2000.

174



. Tudo comega em casa. Sio Paulo: Martins Fontes, 2011

. A familia e o desenvolvimento individual. Sio Paulo: Martins Fontes,
2011b.

. A crianga e o seu mundo. Rio de Janeiro: LCT, 2014.

. Os bebés e suas maes. Sao Paulo: Martins Fontes, 2012.

. Privagdo e delinquéncia. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2012a.

WHYTE, W.F. Treinando a observacio participante. In: ZALUAR, A. Desvendando
mascaras sociais. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1990.

ZALUAR, A. Desvendando mdscaras sociais. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1990.

ZUBEN, N. A. von. Introducio. In: BUBER, M. Eu e Tu. 22 edi¢do. Sio Paulo:
Moraes, 1974.

. Martin Buber: cumplicidade e didlogo. Bauru, SP: EDUSC, 2003.

. Posfacio. In: BUBER, M. Sobre Comunidade Sio Paulo: Perspectiva: 2008,
pp 129-136.

Sites consultados

SYLVIE, A. et al. A pequena historia dos bebés e dos livros. Publicagio eletronica.
Revista Emilia, 2013. disponivel em: http://issuu.com/revistaemilia/docs/livro_
dos_beb__s/72e=0/4728888

Ultimo acesso ago.2017

175



(Footnotes)

1 No final deste capitulo é apresentada essa estratégia.

2 HOUAISS (2010:154. Destaque nosso).

3 MELLO, Roger (participac¢do especial do autor na ilustracio e ilustracdes de
Mariana Massarani e Graga Lima). Vizinho, vizinha. Sdo Paulo: Cia das Letrinhas:
2002.

4 Nikolajeva e Scott (2011) definem algumas modalidades na composicio esté-
tica do livro ilustrado. Uma delas, trata do tempo e do movimento que, diferente
do cinema, precisa de outras estratégias e técnicas para ser caracterizada no li-
vro, conferindo ao conjunto imagético certo ritmo. E instigante pensar que no
jogo abre-vira-mexe-fecha-abre que o bebé estabelece com o livro, o se relaciona
com esses tracos criativos, embora nio esteja ocupado desse conhecimento ain-
da. Como uma antologia dos gestos que coloca o bebé na interface da provocacgio
convidativa da cultura.
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